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PREFACIO!

Roberto da Silva?

Os estudos sobre a educagio em regimes de privagiao de liberdade no
Brasil se intensificaram no século XXI, o que ocorreu pelas pesquisas desenvol-
vidas em Programas de Pés-Graduacdo em niveis de Lato Sensu, Stricto Sensu
e em cursos de graduacdao. Um marco significativo para a area, foi a inclusio do
tema, na VI CONFINTEA, que aconteceu em maio de 2006, em Belém, quan-
do foi reivindicado que a educacdo de pessoas privadas da liberdade fosse trata-
da como parte constituinte da politica publica de Educacdo no Brasil.

De 14 para ca, as universidades assumiram o protagonismo na area, por
meio da cria¢do de linhas de pesquisas em seus Programas de Pés-Graduagio,
da formacio de professores através de cursos de especializagdo, da criagio de
disciplinas especificas, da produgdo de pesquisas e producio de livros, artigos,
dissertagdes e teses, que hoje mostram o vigor desta area de conhecimento.

Neste protagonismo merece atengdo, a ctiacio de grupos de pesquisas
dedicados ao tema, como, por exemplo, o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Educac¢iao em Regimes de Privagdo da Liberdade (GEPEPrivacio - USP), Nic-
leo de Investigacdo e Praticas em Educagido nos Espacos de Restricdao e Priva-
¢do de Liberdade (EDUCARCERES - UFSCAR), Grupo de Pesquisa Praticas
Sociais e Processos Educativos (PSPE - UFSCAR), Grupo de Estudos e Pes-
quisas sobre Politicas Publicas e Educac¢io - (GEPPPE - UEA), Grupo de Tra-
balho e Estudos sobre Educagdo para Jovens e Adultos em Situagdao de Restri-
¢do e Privacdo da Liberdade (UFF), Grupo Politicas Publicas, Educa¢ao Inclu-
siva, Tecnologia Assistiva e Saude Coletiva (PEPITAS - UNIFAP) e Grupo de
Pesquisa Educacao em Prisées (GPEP - UFAL), entre outros nicleos ou gru-
pos institucionalizados e cadastrados no Diret6rio dos Grupos de Pesquisas do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Foi importante também, neste periodo, a aprovacio das Diretrizes Na-
cionais para a Oferta da Educagio para Jovens e Adultos Privados da Liberda-

de, que impos a elaboragdo dos planos estaduais de Educacdo em PrisGes para

' DOLI: 10.29388/978-65-86678-21-5-£.13-16.

> Doutor em Educagio e livre docente em Pedagogia Social pelo Departamento de Administra-
¢ao Escolar e Economia da Educacio, Faculdade de Educacio da Universidade de Sio Paulo.
Professor permanente do Programa de P6s-Graduagio em Educagio da USP, linha de pesquisa:
Estado, Sociedade e Educagio. Atuou como professor formador no Curso de Especializagio em
Docéncia para Educagio Penitenciaria pelo Departamento de Educacgio a Distancia da UNIFAP.
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todos os estados brasileiros e a aprovagao, em 2011, da Lei n® 12.433, que auto-
rizou a diminui¢do da pena por meio da leitura.

A institucionalizagdo do tema, no ambito académico, possibilitou por
parte das agéncias de fomento e de instituicGes académico-cientificas a difusio
de editais para viabilizar a realizacdo de pesquisa, organizacio de eventos, publi-
cacles e oferta de cursos de formagdo continuada aos profissionais da educa-
¢do, que exercem sua docéncia no interior das prisdes brasileiras e das unidades
de internacio de adolescentes.

Este livro, que agora é colocado para apreciacdo publica, teve o apoio
financeiro da UNIFAP e seu contetido foi desenvolvido, simultaneamente, com
a realiza¢do de um primeiro Curso de Especializacio em Docéncia para Educa-
¢do Penitenciaria, iniciativa que se somou aos cursos semelhantes que, a0 mes-
mo tempo, ocorriam na USP, na UFPR, na UFMG e na UFF.

E neste contexto, protagonizado pelo Grupo de Pesquisa PEPITAS,
que surge o livto Educac¢ao Penitencidria Amapaense: pesquisa, demanda recor-
rente e formulagdo da politica educacional, organizado por Eliane Leal Vas-
quez, Almiro Alves de Abreu e Leila do Socorro Rodrigues Feio e publicado
pela editora Navegando, na cidade de Uberlandia.

O livro apresenta uma coletanea de trabalhos escritos pelos membros
do grupo de pesquisa e seus colaboradores, e, contém cinco artigos de pesquisa,
um artigo de relato de experiéncia de projeto de extensdo e a Carta da Educa-
cdo Penitencidria Amapaense, que consta no sétimo capitulo, carta organizada
por Myrian Sylvia Sousa de Almeida, Emerson de Paula Silva e Eliane Leal Vas-
quez, e que foi produzida no Grupo de Trabalho: Criacio Coletiva de Docu-
mento Publico sobre a implantagdo de Politicas Publicas de Cultura na Educa-
¢do Penitenciaria, no I1II Seminario de Politicas Publicas para Educag¢io Peni-
tenciaria no Amapé: Arte, Cultura e Educacio Penitenciaria - III SPPEP/AP,
realizado em 2018.

Os assuntos discutidos no livro sao de interesse das areas de Direito,
Pedagogia, Psicologia, Servico Social e Administracdo Publica, e de professores
que trabalham com o ensino de Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias Exatas e
da Natureza, além de Ciéncias das Linguagens e Codigos, nas escolas que funci-
onam dentro ou proximo das prisdes, e também de profissionais que atuam na
gestao das politicas educacionais as pessoas privadas de liberdade.

Digno de nota é o sétimo capitulo, intitulado: Carta da Educacio Peni-
tenciaria Amapaense, na qual os participantes do IIT SPPEP/AP, se posicionam
politicamente diante das institui¢ées do Estado, que tém responsabilidade em

relagdo ao tema deste livro.
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Trata-se sim, de um estudo regional, que contempla a realidade do Es-
tado do Amapa, mas que é de extrema importincia no sentido de somar-se aos
outros do mesmo género, que nos ajudam a construir um mosaico do que sio
as realidades regionais, a diversidade e as especificidades de cada regido do palis,
e que ressalta a importancia do grupo PEPITAS e o lugar que deve ocupar seus
pesquisadores no circulo dos especialistas que se ocupam do tema.

Por fim, chamo a atengdo para o uso do termo Educacao Penitenciaria,
a meu ver, inadequado para designar uma pratica que tem em vista a liberdade,
a emancipacdo e a autonomia do sujeito. Apesar de minhas insistentes pondera-
¢bes junto aos organizadores da obra, o termo parece estar sacramentado no
vernaculo amapaense e pode soar ambiguo aos leitores de outros Estados.

Os estudos sobre a educagao em privacdo de liberdade no Brasil inten-
sificaram no século XXI, o que ocorreu pelas pesquisas desenvolvidas em Pro-
gramas de Pés-Graduagio ao nivel Stricto Sensu e em cursos de graduacio ou
especializacdo. Podemos citar como exemplo, o Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Educacio em Regimes de Privacido da Liberdade (GEPEPrivacio), Niic-
leo de Investigacdo e Praticas em Educacgdo nos Espacos de Restricio e
Privagio de Liberdade (EDUCARCERES), Grupo de Pesquisa Praticas So-
ciais e Processos Educativos (PSPE), Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Po-
liticas Publicas e Educacdo - (GEPPPE), Grupo de Trabalho e Estudos sobre
Educacio para Jovens e Adultos em Situacio de Restri¢do e Privacio da Liber-
dade, Grupo Politicas Pablicas, Educacdo Inclusiva, Tecnologia Assistiva e Sat-
de Coletiva (PEPITAS) e Grupo de Pesquisa Educacio em Prisdes (GPEP),
respecticamente vinculados a Universidade de Sdo Paulo (USP), Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCAR), Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP), Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e outros nucleos
ou grupos institucionalizados e cadastrados no Conselho Nacional de Desen-
volvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg).

A tematica da educagdo em privacdo de liberdade também se intensifi-
cou através da publicacdo de artigos em revistas eletronicas no Brasil, que tive-
ram dossiés, secOes tematicas com foco em educacdo em prisGes, publicadas de
2011 a 2019, como Em Aberto, Educacao e Realidade, Revista Eletronica em Educagcao,
Reflexcdo e Agao, organizadas por Timothy Denis Ireland; Elionaldo Fernandes

Julido, Elenice Maria Cammarosano Onofre e Ana Claudia Ferreira Godinho.
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VOZES QUE CLAMAM POR UMA NOVA
MODALIDADE DE ENSINO!

Eliane Leal Vasquez
Almiro Alves de Abreu
Leila do Socorro Rodrigues Feio

Muitos conceitos e palavras foram criados
para referir-se a oferta de cursos as pessoas presas.
Essa historia iniciou no século XIX

e insere-se no movimento de reforma das prisoes.

Diferentes autores usaram o termo educacdo penitenciaria,
educacdo correcional e preventiva para formular
teorias sobtre o encarceramento ¢ a educacao.
Pensadas para criminosos, criangas e jovens delinquentes,

como a educacio social, religiosa, moral e primaria.

Nos Estados Unidos no século XXI,
usa-se o termo educa¢io correcional,
Mas ndo ha uma padronizagdo quanto a sua referéncia

nas legislagoes educacionais dos pafses.

Em 20006, a Lei de Educacio Nacional da Argentina reconheceu
a educacdo as pessoas presas e aos jovens infratores
como sendo uma modalidade de ensino:

A educagdo em contextos de privacao de liberdade.

Ja o Brasil ainda nio regulamentou
uma modalidade de ensino destinada a

comunidade escolar-prisional ou de jovens infratores.

Talvez por isso, os pesquisadores e professores citam distintas palavras

como (educacdo em prisdo, educagio de jovens e adultos, educacio prisional,

'por: 10.29388/978-65-86678-21-5-£.17-18
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educaciao em contexto de privagao de liberdade, educacdo penitenciaria,
educacio de jovens e adultos na educacido penitencidria,
educacio escolar no sistema penitenciario, educacdo no carcere e outras),
nas suas reflexGes, estudos e publicagbes.
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POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO PENITENCIARIA
NO BRASIL: PRIMEIRAS VERSOES DOS PLANOS
ESTADUAIS DE EDUCAGCAO PARA OS SISTEMAS

PENITENCIARIOS!

Eliane Leal Vasquez

Edmar Sonza das Neves
Lucidéa Portal Melo de Carvalho
Zoar de Oliveira 1 asquez

1. INTRODUGAO

Desde a segunda metade do século XIX no Brasil, a instrucdo escolar a
populagio carceraria é mencionada no contetdo de regulamentos penitencia-
tios da Casa de Correcao da Corte/Rio de Janeiro, Presidio de Fernando de
Noronha, Casa de Correciao de Porto Alegre, Colonia Correcional de Dois Reis,
Casa de Correcdo de Sdo Paulo e outras instituicGes destinadas ao cumprimento
de penas.

Desse modo, a promogao da cultura escolar a pessoa presa antecede a
Lei de Execucdo Penal. Nesse contexto é interessante observar que a inser¢ao
da instrucdo escolar na prisio ocorreu no Brasil Império, concomitante a orga-
niza¢ao da instrucdo publica.

Neste perfodo da histéria das prisdes no Brasil,

O “controle politico da na¢do” esteve nas maos de D. Pedro I ¢ D. Pe-
dro II entre 1822 a 1889, regido pelos principios da Constituicdo Politica
do Império do Brasil. Durante o segundo reinado de 1840 a 1889 o pais
esteve organizado por meio dos Poderes Legislativo, Executivo, Judicia-
rio ¢ Moderador, sendo marcada pela economia cafeeira, difusio da ins-
trugdo publica em nivel primario, secundrio e superior, construgiao de
institui¢oes prisionais e implantagdo de novos regulamentos penitenciari-
0s, como no caso da Casa de Correcio da Corte, Casa de Correcao de
Sio Paulo, Casa de Corregio de Porto Alegre e Presidio de Fernando de
Noronha [...], tendo o término do governo de D. Pedro 11, quase coinci-
dindo com a aboli¢ao da escravatura (VASQUEZ, 2010, p. 55).

' DOI: 10.29388/978-65-86678-21-5-£.19-36.
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No século XIX, de acordo com a andlise de Foucault (1977), os estabe-
lecimentos penais surgiram enquanto prisdo-aparelho, isto ¢, instituicdo discipli-
nar destinada ao controle, a vigilia e a punicao do corpo do condenado, com
base nos principios que passaram a vigorar nessa época, as conhecidas técnicas
penitenciarias. Essas técnicas se constituiram a partir dos principios da corre-
cdo, classificacdo, modulagdo da pena, trabalho como obrigacio e diteito, edu-
cagdo penitenciaria, controle técnico da detengdo e instituicOes anexas.

A pratica do encarceramento nos paises, implicou no ingresso da esco-
la, da igreja e do hospital para o interior das prisoes e a chegada de um corpo de
funciondrios que passaram a compor a administragio penitenciaria, como os ca-

pelaes, os guardas, os médicos, os professores, os psiquiatras e os psicélogos
(FOUCAULT, 1977).

1.1. Revisio histérica da Educacio Penitenciaria no Brasil

A Lei de Execucdo Penal - LEP de 1984 ratificou a presenca das esco-
las nos estabelecimentos penais a0 normatizar a obrigatoriedade do ensino de
12 grau as pessoas presas e custodiadas. Como ainda do ensino profissional ao
nfvel de iniciacdo ou técnico, bem como a organizacio de bibliotecas, pois re-
vogou as normas gerais do regime penitenciario (GOMES, 2006; BRASIL,
1957).

Mas essas ideias nao sdo inovadoras, pois desde o movimento de refor-
ma das prisdes no século XIX (VASQUEZ, 2013), considerando que ja se de-
fendia a instrucio as pessoas presas e criancas na Europa, Brasil e outros paises.
Esta constatacio verifica-se nos discursos dos regulamentos da Casa de Corre-
¢do da Corte e Casa de Correcdo da Capital Federal, segundo Brasil (1850), Bra-
sil (1882) e Brasil (1900):

Art. 167. Crear-se-ha logo que for possivel em cada huma das divisdes da
Casa de Correc¢do huma escola, onda se ensinard aos presos a ler e a es-
crever, e as quatro operagdes de arithmetica (apud ROIG, 2005, p. 209).

Art. 281. A instruccio escolar é confiada a um preceptor e dada simulta-
neamente aos presos, reunidos por classes na escola. [...]. Art. 285. O
preceptor é ajudado pelo capelldio no ensino moral, religido e regras de
civilidade (apud ROIG, 2005, p. 251).
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Art. 187. A instruccdo escolar é confiada a um professor e dada simulta-
neamente aos presos reunidos por classe na escola, todos os dias uteis

(ROIG, 2005, p. 285).

E também em artigos do regulamento do Presidio de Fernando de No-
ronha:

Art. 7. Os Capellaes dirdo missa diariamente, ministrardo 0s soccorros
espirituaes, e a instruccdo religiosa aos presos e habitantes do presidio,
por meio de predicas e outros exercicios, e o que f6r nomeado Professor
de primeiras letras, dara licdes todos os dias uteis de manha e de tarde. O
menos graduado ou o mais moderno dos Capelldes sera Coadjutor do
mais antigo. [...]. Art. 14. A Professora de primeiras letras dara licGes to-
dos os dias uteis de manhi e de tarde a todas as meninas do Presidio

(BRASIL, 1865).

Assim, ja se defendia a presenca da escola de primeiras letras nas prisoes.
A partir da segunda metade do século XIX, sabemos que a instrucdo escolar,
moral e religiosa iniciou na Casa de Correcao da Corte, Penitenciaria de Sao
Paulo e Presidio de Fernando de Noronha® para pessoas presas e ctiangas, perti-
odo em que seus dados eram informados aos Ministérios Justica e Negbcios In-
teriores e da Guerra. Enquanto no inicio do século XX, as institui¢bes de ensi-
no passaram a ser as escolas corvecionais, conforme ¢ esclarecido por Santos (2009)
e Menezes (2009), a exemplo, da Escola Correcional de Dois Reis e Escola Correcional
de Recife.

Ja a partir da segunda metade do século XX, com a organizacio do en-
sino supletivo no Brasil, outras institui¢oes passaram a atuar nos Estados e Dis-
trito Federal, como as escolas da rede priblica de ensino, que trabalhavam com a ofer-
ta de cursos de ensino supletivo, o que se tornou a modalidade de ensino, cha-
mada Educagio de Jovens e Adultos - EJA. De acordo com o Art. 73 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional - LDBN;, a EJA ¢ “para aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria” (BRASIL, 1996).

Sdo conhecidas algumas escolas publicas e outras instituicdes que atu-
am com educac¢do formal nos sistemas penitenciarios no Brasil, como: Funda-

2M()RAES, E. Prisdes e Instituicdes Penitenciarias no Brazil, p. 16; JAGUARY, V.; TOLENTI-
NO, A. N.; FLEURY, A. A. P. ¢# al. Relatotrio da Commissdo Inspectora da Casa de Correccio da
Corte, p. 221; FLEURY, A. A. P,, VILLACA, J. P., PESTANA, F. R. Relatorio da Commissio
Inspectora da Penitenciaria, p. 17; NEVES, E. S. Tempo-Memoéria ¢ Educagio no Presidio Ilha
de Fernando de Noronha: Aspectos histdricos a luz da ciéncia penitenciaria, p. 119-120.
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¢do de Amparo ao Trabalhador Preso (Sao Paulo e Rio de Janeiro), Centros Es-
taduais de Educagao Basica para Jovens e Adultos (Parand), Centro de Estudos
Supletivo Emilio Médici, Centro de Educacio de Jovens e Adultos Emilio
Médici, Escola Estadual Sio José (Amapa) e Escola Estadual Antonio Ferreira
(Roraima) (JULIAO, 2003; MOREIRA, 2008; CARVALHEIRO, 2010;
ABREU, 2008; VASQUEZ, 2010; VASQUEZ; NEVES, 2012).

Com a mudanca da concepgiao de educacido na prisdo de educacio inte-
lectual para educacido integral e com sua inser¢do nos instrumentos do trata-
mento penitencidrio (VASQUEZ, 2010), o que se observa nos discursos de re-
gulamentos penitencidrios na transicio do século XIX ao XX. Além do surgi-
mento da ciéncia penitenciaria, do direito penitenciario e dos direitos humanos,
a defesa da educacgdo e das bibliotecas ganharam for¢a no discurso de docu-
mentos em ambito internacional e nacional.

Um exemplo disso é o caso do documento intitulado .As Regras Minimas
para o Tratamento de Prisioneiros, que foi elaborado no 1° Congresso das Nacoes
Unidas sobre Prevencdo do Crime e Tratamento de Delinquentes (1955), que
estabeleceu a garantia a educagio nas prisdes; bem como a Declaragio de Hambur-
o (1997), que expde sobre o direito da educagdo das pessoas presas, afirmando
a preocupacio de estimular oportunidades de aprendizagem para todos, e ainda,
as Regras Minimas para o Tratamento do Preso no Brasi/ (1994), que tratam das ins-
trucdes e da assisténcia educacional no seu Capitulo XII (ACAO EDUCATI-
VA, 2006; BRASIL, 1994).

Ireland (2011), pesquisador que se dedica aos problemas da EJA, avalia
com relacio a educacio para pessoas presas:

A educacio para jovens e adultos em situacio de privacido de liberdade
sofre de limitacGes similares as da EJA quando realizada em outros con-
textos. Entender a educagdo em prisdes como parte integrante da educa-
¢do de adultos é importante politicamente para reforcar politicas publicas
e por ser parte de um movimento que tem potencial de trazer beneficios
mais amplos. Ao mesmo tempo, no caso da educagio em prisdes, ndo ha
como se esquecer de que o processo educacional se da no contexto de
uma politica de execugdo penal que, embora considerada “moderna” e
exemplar, impde questdes especificas IRELAND, 2011, p. 30-31).

O autor chama a atenc¢do para o fato de quando nos referirmos a edu-
caglo para pessoas presas, N40 esquecamos que o assunto nao so6 faz parte da
Educacio de Jovens e Adultos, mas também relaciona-se com questdes espe-
cificas da politica de execuc¢io penal IRELAND, 2011).
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A educacio penitenciaria brasileira desenvolveu-se alicer¢ada em uma
vasta legislacdo e obras de diferentes areas do conhecimento. A tematica se for-
taleceu com a execucdo do Projeto Educando para Liberdade’, o que se verifica
pelas publicages que surgiram a partir de 2007, bem como pelos livros que fo-
ram publicados no Brasil até 2011, periodo que é o foco deste estudo.

Alguns dos livros publicados nesse petiodo, foram os seguintes: Educa-
¢do Escolar entre as Grades, organizado por Lourenco e Onofre (2007), Educa-
¢do em Prisdes: Direitos e Desafios, organizado por Craidy (2010), Educacio
em Prisoes, organizado por Yamamoto ¢ a/ (2010), Sociedade Cativa. Entre
cultura escolar e cultura prisional: Uma incursio pela ciéncia penitenciaria, pro-
duzido por Vasquez (2010); Espaco da Prisio e suas Praticas Educativas: Enfo-
ques e perspectivas contemporaneas, organizado por Lourenco e Onofre
(2011).

Também corroborou com a tematica, Neves (2011) ao evidenciar que
no inicio do século XX, a oferta da atividade fisica como pratica do tratamento
penitenciario passou a ser utilizada como uma forma de tratamento disciplinar
ao homem criminoso, ja que o crime estava associado a hereditariedade, dege-
neragdo e higiene. Por isso, a atividade fisica era utilizada para controlar, morali-
zar e disciplinar o corpo bioldgico e social do homem criminoso, contribuindo
com o debate do que se entendia, na época, sobre ressocializagao.

E importante ressaltar que a pratica da atividade fisica/exercicio fisico
passou a set usada como uma técnica de tratamento ao sujeito preso, a partit do
periodo em que se instituiu a pena privativa da liberdade, aquela que restringe,
com maior ou menor intensidade, a liberdade do condenado. Ele permanece
em uma prisao por um determinado tempo, com o fim de moralizar e controlar
o corpo do encarcerado, sendo também a pratica de atividade fisica considerada
proposta de ressocializacio.

Neves (2011) exemplifica algumas escolas, que entre os séculos XIX e
XX, tinham em seus programas educacionais a pratica da atividade fisica no
contexto da educagio penitenciaria, como: Escolas de primeiras letras da Casa
de Correcido do Rio de Janeiro e Presidio de Fernando de Noronha, Escolas da

Casa de Correcdo do Rio Grande do Sul e Penitenciaria de Florianépolis.

3 Para saber sobre os eventos, trabalhos e temas discutidos no Projeto Educando para Liberdade,
vide: UNESCO. Seminario Nacional pela Educacio nas Prisdes: Significados e Proposigoes,
2006; UNESCO. Educando para a Liberdade: Trajetéria, debates e proposicoes de um projeto
para a educacgdo nas prisdes brasileiras, 2007; UNESCO. Educacién en Prisiones en Latinoaméri-
ca: Derechos, libertad y ciudadania, 2008.
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Ja no século XX, a educagio penitenciaria* passou a ser ofertada por
meio dos programas educacionais do Governo Federal, a exemplo, dos Proje-
tos Minerva e Jodo da Silva, Educacio Integrada, dos projetos e agdes do Movi-
mento de Educacio Basica da CNBB, do Movimento de Educacio e também o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacio, com a participagdo de outras institui-
¢Oes, e em seguida pelos cursos ofertados pelo Ensino Supletivo e modalidade
EJA (JULIAO, 2007; VASQUEZ, 2010; ABREU, 2008; PENNA, 2007; MO-
REIRA, 2008).

1.2. Educagio Penitenciaria na atualidade

No inicio do século XXI, intensificaram-se os debates sobre a educa-
¢do penitenciaria no Brasil, pois os Estados e o Distrito Federal estavam elabo-
rando as primeiras versdes dos Planos Estaduais de Educagio para os Sistemas
Prisionais.

Assim, para que se efetive a implementagdo de politicas publicas a edu-
cagdo penitenciaria, é imprescindivel a realizacdo de audiéncias publicas, pesqui-
sas e eventos cientificos, com a participagio de integrantes de grupos de pesqui-
sa, comissdes e sociedade civil organizada para se discutit os problemas espe-
cificos de cada Estado, visando acompanhar os desdobramentos de agbes pla-
nejadas, tendo em vista a Lei n® 7.626/11, que instituiu o Plano Estratégico de
Educacio no ambito do Sistema Prisional - PEESP (BRASIL, 2011).

Em um importante documento que trata do direito humano a educa-
¢do, temos a seguinte consideracio, quanto ao diagnéstico da educagio peniten-
ciaria no mundo:

Faltam diagnésticos e informagoes consolidadas que permitam tracar um
panorama preciso sobre a situacdo da educa¢io prisional no mundo. Es-
tima-se que menos de um ter¢co da populacdo privada de liberdade no
planeta tenha acesso a algum tipo de atividade educativa no ambiente
prisional o que, em grande parte, ndo significa o acesso a educagio for-
mal. Apesar de varios paises contarem com legislacGes nacionais que ga-
rantem o direito das pessoas encarceradas a educagdo, a maioria esta
muito longe de concretiza-la nas unidades prisionais (CARREIRA, 2009,
p. 25).

*Como no caso do Rio de Janeiro, Amapa e Sio Paulo.
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Entre os resultados deste trabalho, o qual teve como foco, visitas técni-
cas nas prisdes do Para, Pernambuco, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo e Distrito
Federal, Carreira (2009) documentou que a educagio para pessoas presas ainda
¢ vista como um privilégio, pois a oferta de cursos de Educa¢iao Basica ainda é
algo estranho no cotidiano do sistema penitenciario.

Neste contexto, muitos professores afirmaram sentir a unidade prisio-
nal como um ambiente hostil ao trabalho educacional, onde a educacio se
constitui, muitas vezes, em moeda de troca entre. Pois de um lado, ha os gesto-
res e agentes penitenciarios, e do outro, os encarcerados, objetivando a manu-
tencdo da ordem disciplinar. Além disso, ha um conflito cotidiano entre a ga-
rantia do direito a educacio e o modelo vigente de prisio.

Ademais, o atendimento educacional é interrompido quando circulam
boatos sobre a possibilidade de motins; na ocasido de revistas; como castigo ao
conjunto das pessoas presas que integram uma unidade na qual ocorreu uma re-
belido, ficando a mercé do entendimento e da boa vontade de direcdes e dos
agentes penitenciarios (CARREIRA, 2009).

2. COMO SURGIU A PRODUCAO DESTE TEXTO?

O presente estudo foi realizado, inicialmente, para apresenta-lo no 1
Encuentro Continental de Docentes y Organizaciones para la Educaciéon en
Contextos de Encierro, organizado pela Asociacién de Docentes de Escuelas
de Circeles (ADEC), em Porto Iguazu e que ocorreu em 12 e 13 de maio de
2011, na Argentina.

Trata-se de um trabalho colaborativo desenvolvido a partir de pesquisa
bibliografica e documental, cujos dados incorporam também informacGes obti-
das em entrevistas concedidas por Catlos José Pinheiro Teixeira (MEC/SECA-
DI) e Roberto da Silva (FEUSP) ao Grupo de Estudos de Direitos Humanos e
Educacio Penitenciria - (GEDHEP)®, com aplicagio de roteiro de entrevista
encaminhado ao endereco eletronico dos entrevistados, no petfodo de 11 de
abril a 04 de maio de 2011. As respostas dos entrevistados citadas no texto, res-
paldam-se na autorizagdo de uso de trechos das entrevistas concedidas pelos

entrevistados, por intermédio da primeira autora.

> Em 2011, este grupo de estudo ndo era cadastrado do Diretério de Grupos de Pesquisas do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Mas os seus membros
(Eliane Leal Vasquez, Edmar Souza das Neves, Lucidea Portal e Zoar de OliveiraVasquez) reu-
niam-se no Semestre 2011.01, na Faculdade de Tecnologia do Amapa (FTA), na cidade de Maca-

pa.
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O foco de analise deste estudo, baseia-se na Tabela de Acompanha-
mento de Execuc¢des dos Recursos do Par Prisional relativa a Assisténcia Técni-
ca ¢ Financeira de Planos de Ac¢Ges Articuladas (PAR Prisional), a legislacio
brasileira (BRASIL, 2009; 2010; 2011a; 2011b; 2011c), duas entrevistas realiza-
das pelo GEDHEP e demais referéncias sobre o tema, sendo o recorte tempo-
ral de 2005 a 2011.

3. DISCUSSAO DO RESULTADO

Registramos a seguir, as considera¢oes do entrevistado Carlos José Pi-
nheiro Teixeira, que em 2011 exercia a funcdo de coordenador nacional das
acdes de educacio em prisdes no Brasil e trabalhava na SECADI/MEC, com
relacdo a pergunta: Como surgiu o Projeto Educando para Liberdade, nos es-
clareca sobre a sua coordenacio, finalidade, agdes pretendidas, recursos finan-

ceiros para execugao do seu cronograma de a¢oes e tempo de duragio?

Surgiu a partir da provocacio do Departamento Penitenciario Nacional
do Ministério da Justica ao Ministério da Educacio em 2004. Como con-
seqiiéncia foi assinado Protocolo de Intencdes entre estes dois Ministé-
rios e criado grupo de trabalho com a participacdo de representantes das
secretarias de estaduais de educacido e dos 6rgaos responsaveis pela ad-
ministracdo penitencidria, com o apoio da UNESCO. Este grupo definiu
os eixos que organizaram as a¢des e a realizacdo de seminarios regionais
e nacionais para a definicdo de diretrizes para a oferta de educagdo nos
estabelecimentos penais. Paralelo a isto, o MEC transferiu recursos para
os Estados realizarem acGes de formacdo dos profissionais envolvidos na
oferta de educacio. O Projeto Educando para a Liberdade que teve ini-
cio em 2005, foi finalizado com seus objetivos alcancados em 2010 (Car-
los José Pinheiro Teixeira, 2011).

Nesse contexto, o Projeto Educando para Liberdade reuniu uma série
de estratégias para a inclusdo da populacido carceraria nas politicas de educacio
de jovens e adultos do Ministério da Educagdo, com a aprovagdo das Diretrizes
nos Conselhos Nacional de Educacio e de Politicas Criminais e Penitenciarias,

a sabet:

1. Financiamento via Fundo de Manuten¢io e Desenvolvimento da Edu-
cacio Basica e de Valorizagio dos Profissionais da Educa¢io - FUN-
DEB; 2. Distribuicdo dos livros pelo Programa Nacional do Livro Di-
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datico - PNLD; 3. Merenda Escolar pelo Programa Nacional de Alimen-
tacdo Escolar- PNAE; 4. Plano Nacional de Formagio de professores; 5.
Assisténcia Técnica e Financeira via Plano de Ac¢des Articuladas - PAR,
com recursos para elaboracdo dos Planos Estaduais, formacdo de profis-
sionais e aquisicdo de acervos literarios (Carlos José Pinheiro Teixeira,
2011).

A seguir, apresentamos a segunda questdo do instrumento de coleta de
dados: Considerando que resultados de agoes do Projeto Educando para Liber-
dade implicou na aprovac¢io das diretrizes nacionais para educac¢do em prisoes,
qual a sua importancia no contexto das politicas de educagao de jovens e adul-
tos?

As diretrizes sio marco normativo que orientam a oferta de educagio
nas prisGes. Marco este que era reivindicado por todos os profissionais
que atuam nesta area. O processo de elaboracio dos planos estaduais de
educagio para os sistemas prisionais ainda nao foi concluido. Em funcio
da publicagao das diretrizes nacionais e do interesse dos Conselhos Esta-
duais se manifestarem sobre a matéria, o prazo de finalizacio destes pla-
nos passou para o final de 2011. Os planos elaborados com a participa-
¢ao de diretores de estabelecimentos penais, agentes e técnicos peniten-
cidrios, diretores de escolas, professores, internos e entidades da socieda-
de civil organizada sdo importantes para ampliacdo da oferta da educacgio
nas prisdes. Outra condicdo importante é que os planos sejam ampla-
mente divulgados. Ndo podemos esquecer que estes planos devem ser
integrados ao Plano Estadual de Educag¢do que serdo provocados com a
aprovagao do Plano Nacional de Educagio (Carlos José Pinheiro Teixei-
ta, 2011).

Estas consideragbes nos permitem compreender que o prazo para en-
caminhamento ao Ministério da Educacao das primeiras versdes dos Planos Es-
taduais de Educacio para os Sistemas Prisionais - PEESP, pelos Estados e Dis-
trito Federal passou para o final de 2011, devendo suas metas intregarem-se aos
Planos Estaduais de Educacio - PEE, e logo a politica educacional brasileira.

Carlos José Pinheiro Teixeira (2011) também respondeu a seguinte
questdo: O Ministério da Justica pretende dat publicidade dos PEESP a socie-
dade brasileira? “Sim, a ideia é dar ampla divulgagdo dos planos estaduais, dis-
ponibilizando-os na versio eletronica. Além disso, temos a inten¢do de publicar

uma apresenta¢io destes planos com consideracSes sobre os documentos”.
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E por dltimo, questionou-se sobre: Qual a sua avaliagio acerca da arti-
culacdo entre o Ministério da Educagdo e Ministério da Justica, grupos de pes-
quisas e outros segmentos da sociedade brasileira para se da visibilidade a edu-
cagdo penitenciaria no Brasil?

A articulacio entre os dois Ministérios se mostrou exitosa em todas as
suas dimensoes. A marca sempre foi a realizacdo de acGes integradoras e
articuladas e até hoje o planejamento ¢ feito de forma integrada. A te-
matica ainda é pouco discutida na academia, mas ¢ facil perceber um au-
mento importante na producdo académica apds o surgimento do Projeto
Educando para a Liberdade. Uma producio foi apresentada pela UFS-
CAR que publicou, em 2007, o livto Educagio Escolar entre as Grades (Caz-
los José Pinheiro Teixeira, 2011).

E ainda, ele prossegue:

[ esperada para o primeiro semestre de 2011, nova publicacio da UFS-
CAR. Desta vez, com artigos de pesquisadores do Brasil e Argentina.
Vale salientar a participacdo de pesquisadores no Semindrio Internacional
de Educacio em Prisées: Convergéncias e Perspectiva, promovido pelo
MEC/M]J em junho de 2010, com o apoio da Organiza¢io dos Estados
Iberoamericanos (OEI). Por dltimo, registro os esforcos dos paises na
reestruturacdo da Rede Latino Americana de Educaciao em Prisdes (Cat-
los José Pinheiro Teixeira, 2011).

Teixeira refere-se a producio sobre a educagao penitenciaria do Grupo
de Pesquisa Praticas Sociais e Processos Educativos, vinculado ao Centro de
Educacio e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Sdo Catlos (USF-
CAR)®, bem como mencionou de forma implicita, a previsdo da publicagio do
livto: O Espago da Prisdo ¢ suas Praticas Educativas: Enfoques e Perspectivas Contenpo-
raneas LOURENCO, ONOFRE, 2011).

Roberto da Silva (2011) esclareceu que seu grupo de pesquisa’ contri-
buiu com o processo de elaboracio das primeiras versoes dos planos estaduais
de educagio para os sistemas prisionais, o que se observa em um trecho de sua
entrevista, em que ele fala:

61 iderado pelas pesquisadoras Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, e, Maria Waldenez de Olivei-
ra, conforme informacoes obtidas no website: http://dgp.capg.br/dgp/espelhogrupo
2454260605293332.

! Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacio em Regimes de Privacio da Liberdade (GEPE -
Privacao).
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O GEPEPrivacio elaborou previamente uma metodologia para constru-
¢io dos planos estaduais. Esta metodologia foi testada com sucesso no
Mato Grosso do Sul, estado que apresentava melhores condi¢Ges naque-
le momento para a testagem. Depois a mesma foi aplicada em dois ou-
tros estados e apresentada a OEI, DEPEN e SECAD em dezembro de
2010, com o objetivo de socializa-la com grupos de pesquisas de outros
estados. Os planos sio de propriedade de cada estado e se tornardo pu-
blicos depois das aprovacoes pelos 6rgios técnicos das Secretarias de
Educagao e da Administragao Penitenciaria. Em todos os planos até ago-
ra elaborados consideram-se a articulacio entre a LDB e a LEP, entre
ensino e trabalho e a elevacdo da escolaridade tanto da populagdo carce-
raria, quanto de agentes penitenciarios, além da formacdo continuada
para os profissionais da educacio. Colaborei com os estados de Mato
Grosso do Sul, Santa Catarina ¢ Mato Grosso. Participei das discussoes
no Rio de Janeiro, Bahia, Rondonia e Acre (Roberto da Silva, 2011).

Portanto, neste trecho da entrevista destacou-se a atuagdo do pesquisa-
dor Roberto da Silva, na elaboracao do Plano Estadual de Educacio em Esta-
belecimentos Penais do Mato Grosso do Sul, de Santa Catarina e Mato Grosso
(SILVA, 2010; SILVA; MOREIRA; ANDRADE, 2010; SILVA; ANDRADE;
MOREIRA. 2010), os quais j4 em 2010 estavam concluidos, e no ano seguinte,

estes estavam disponfveis em versio digital no Website do Ministério da Justi-
8

ca’,
De acordo com a analise de dados da Tabela de Acompanhamento de
Execug¢oes dos Recursos do Par Prisional (BRASIL, 2011a), relativa a Assistén-
cia Técnica e Financeira do Plano de Acbes Articuladas (PAR Prisional) foi
possivel constatar que até maio de 2011, somente 14,88% das Unidades Federa-
das concluiram a elaborac¢do das primeiras versdes do PEESP (Figura 1).
A Figura 1 sintetiza o processo de elaboragio das primeiras versoes dos

Planos Estaduais de Educacio para os Sistemas Prisionais.

¥ Vide: MINISTERIO DA JUSTICA. Normativos — Educagio nas prisdes, disponivel em:
http://www.justica.gov.br/seus-direitos/politica-penal /politicas-2/educacao-no-sistema-prisio-

nal/normativos.
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Figura 1 - Execugio dos Recursos do PAR Prisional

Fonte: Mapa elaborado por Zoar de Oliveira Vasquez, com base
no documento da SECADI/MEC (BRASIL, 2011a).

Comparando os dados da Tabela de Acompanhamento de Execugoes
dos Recursos do Par Prisional (BRASIL, 2011a) e as informac¢des da Figura 1,
pode-se concluir que até maio de 2011, apenas os Estados de Santa Catarina,
Rio Grande do Norte, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul concluitam a elabo-
ragdo das primeiras versoes dos PEESP.

Além disso, os Estados de Paraiba, Roraima, Tocantins, Goids, Rondo-
nia, Amapa, Piaui, Ceara, Amazonas, Bahia e Maranhfo, e incluido o Distrito
Federal (Brasilia) estavam previstos concluir os seus planos até o final de 2011.
Por outro lado, quanto aos demais Estados, nio havia nenhuma informacio no
documento analisado e que orientou a producao da Figura 1.

Nesse trabalho apresentamos uma revisao histérica da educagio peni-
tenciaria no Brasil para situar sua discussdo na atualidade como uma pauta das
politicas educacionais e de execuc¢do penal, ligadas ao Ministério da Educacao e
Ministério da Justica. No periodo de 2005 a 2010, esses ministérios por intet-
médio do Projeto Educando para Liberdade, provocaram a realizag¢do de semi-
narios regionais e nacionais em que se debateram os problemas da educacio pe-
nitenciaria, como uma questiao que envolve também a politica de execucio pe-
nal e a politica educacional.
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A referida tematica evidenciou-se nos debates e acdes desenvolvidas a
partir de 2005, quando no Ministério da Educagio, foi criado a Secretaria de
Educacio Continuada, Alfabetizagio e Diversidade (SECAD) e que contou
com a adesdao dos 6rgios estaduais, secretarias de estados, pesquisadores e ou-
tros segmentos da sociedade brasileira.

Em termos concretos, o que ocorreu de 2005 até 2011, foi a aprovagio
da Resolucio CNPCP n°3/2009 e CNE/CEB n° 2/2010, respectivamente, do
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, e Conselho Nacional de
Educagio que normatizaram as diretrizes nacionais para oferta da educacio as
pessoas ptivadas de liberdade, como ainda, a aprova¢io da Lei n°® 12433/2011,
que dispoe sobre a remicio de parte do tempo de execugio da pena por estudo
ou por trabalho e do Decreto n® 7626/2011 que trata do PEESP (BRASIL,
2009; 2010; 2011b; 2011c¢).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise da Tabela de Acompanhamento de Execugdao dos
Recursos do Par Prisional do MEC/SECAD (BRASIL, 2011a) constatamos
que até maio de 2011, 14,88% dos Estados concluiram a elaborag¢io das primei-
ras versOes dos PEESP, respectivamente, Santa Catarina, Rio Grande do Norte,
Mato Grosso e Mato Grosso do Sul.

Além disso, 44,44% dos Estados, como Paraiba, Roraima, Tocantins,
Goias, Rondonia, Amapd, Piaui, Ceard, Amazonas, Bahia e Maranhio e incluido
o Distrito Federal estavam previstos concluir os seus PEESP até o final de
2011. Enquanto que 40,74% dos Estados, isto é, Para, Acre, Paraiba, Pernam-
buco, Alagoas, Sergipe, Rio Grande do Sul, Parand, Sao Paulo, Rio de Janeiro,
Minas Gerais e Espirito Santo ndo tinham dados disponiveis acerca dos PEESP
até maio de 2011, no documento analisado.

Esses dados estatisticos revelam que, em 2011, os Ministérios da Edu-
cagio e Justica, Secretarias de Estado da Educacio e Seguranca Publica articula-
ram-se para iniciar a formulagdo das politicas educacionais no ambito do siste-
ma prisional. Este fato também é comprovado pela primeira etapa do planeja-
mento realizado pelos Estados e Distrito Federal, quanto a elaboragio das pri-
meiras versdes dos PEESP, trabalho que foi desenvolvido, considerando que
cada Estado desejava captar recurso financeiro para aplicar na execucio de pro-
jetos destinados a populagio carceraria, servidores publicos da drea da Educa-
¢do e Seguranca Publica que trabalham com a formacio escolar de adultos pre-

SOS.
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EDUCACAO PENITENCIARIA NO ESTADO DO AMAPA: O
PAPEL SOCIAL DA ESCOLA ESTADUAL SAO JOSE!

Lisete Clemente
Roma Reis de Almeida
Leila Nazaré dos Santos Passos

1. INTRODUGAO

O trabalho discute o papel social da Escola Estadual Sao José - EES]J a
populagdo carceraria e foi desenvolvido por Clemente, Almeida e Passos
(2008), como pesquisa de especializacdo, orientado pela professora Nilceia Mar-
gareth da Silva Figueiredo Chermont.

A EES]J atua com oferta de cursos aos presos condenados e provisé-
rios do Instituto de Administracido Penitenciaria do Estado do Amapa - IA-
PEN. A partir de 2004, esta institui¢do de ensino tornou-se autbnoma do Cen-
tro de Estudos Supletivos Emilio Médici - CESEM e de sua gestdo escolat, pois
desde 1996, o corpo docente responsavel pelo ensino dentro da penitenciaria,
era de responsabilidade dos mesmos professores desse Centro de Estudos.

O texto foi estruturado em trés partes: Educacdo em prisdes no Brasil
e integracdo social, A Estrutura Fisica e Organizacional da EES] no ano de
2008 e seu trabalho no periodo em que Lisete Clemente foi gestora da escola,
tendo como questao norteadora: Como tem atuado a escola para colaborar com
o processo de integracdo social dos presos condenados e provisorios, conside-
rando que eles vivenciam a prisonizacdo no encarceramento?

O referencial tedrico deste estudo dialoga com os estudos de Foucault
(1977; 2005), Thompson (1976), Marcdo (2005), Nunes (2005), Almeida (2006),
Abreu (2008), Vasquez (2008), documentos e fotografias da EES], entre outras
referéncias. Além disso, em 2007, realizamos entrevista com a professora Eliane
Leal Vasquez, que fazia parte do corpo docente da EES].

As orientacoes para o planejamento da entrevista, basearam-se no livro
Manunal de Histéria Oral de Alberti (2005). A entrevistada assinou o Termo de
Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE) para uso da citacio da entrevista
em trabalho académico.

' DOI: 10.29388/978-65-86678-21-5-£.37-56.
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2. EDUCACAO EM PRISOES NO BRASIL E INTEGRACAO SOCIAL

De acordo com Vasquez (2007b), a respeito do debate da educagio nas
prisoes no Brasil é possivel dizer:

A educagio nas prisdes ¢ um tema ainda esquecido pela historiografia da
educacio brasileira, excetuando-se pelas poucas pesquisas em niveis de
mestrado e doutorado existentes ou em andamento e disponiveis nas es-
tantes das bibliotecas de algumas institui¢ées de ensino superior. Contu-
do a educagio na prisio é um direito do apenado e interno, regulamenta-
da atualmente pela Lei de Execucio Penal (Lei n® 7210/1984), tendo
como finalidade regimentar em ambito nacional o funcionamento e a
efetivacdo das disposi¢oes de sentenca ou decisdo criminal, e proporcio-
nar condi¢des para a harmonica integragdo social do condenado e inter-

no (VASQUEZ, 2007b, p. 1).

Desde a sancido da Lei de Execugdo Penal - LEP pelo presidente Jodo
Batista de Oliveira Figueiredo, a referida lei alterou as Normas Gerais do Regi-
me Penitenciario do Brasil - NGRP, além das atribui¢cées da inspetoria-geral pe-
nitenciaria, decretada pelo presidente Juscelino Kubitschek de Oliveira e que foi
assinada por Nereu de Oliveira Ramos e Jodo de Oliveira Castro Viana Junior
(BRASIL, 1984; 1957).

Quando passou a vigorar a LEP, ocorreu a reformulagao da assisténcia
e do tratamento penitenciario ao homem e mulher que praticaram crimes. Em
consequéncia, os profissionais que trabalham nas prisdes, desde 1984, passaram
a desenvolver suas atividades laborais, tendo como foco promover a integracao
social entre as pessoas presas, profissionais da educacio e os demais membros
da sociedade amapaense.

Nesse cenario, a LEP reafirmou o direito a educagao ao preso e interno
no Brasil, com a determinacio do Capitulo II - Da Assisténcia/Secio V - Da
Assisténcia Educacional (GOMES, 2006), ou seja, a obrigatoriedade das Unida-
des Federadas garantirem a assisténcia educacional dentro das prisdes, com ob-
jetivo de assistir 2 populacdo carceraria, mas apenas para curso de ensino funda-
mental e formagao profissional.

Entretanto, existe um paradoxo social para efetivagdo com qualidade
da assisténcia educacional a populacio carceraria. E o fato que o espaco em que
estdo as escolas dentro das prisoes, prevalece o controle dos corpos, a vigilia
dos comportamentos e puni¢ao a alma das pessoas que cometeram crimes,
como nos leva a refletir Foucault (1977, 2005).
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Estas caracteristicas predominam na “prisdo-aparelho”” a partir do sé-
culo XIX, quando passou a funcionar com base nos principios da “corregio,
classificagdo, modulacdo da pena, trabalho como obrigacio e direito, educacio
penitenciaria, controle técnico da detencdo que norteiam as técnicas penitencia-
rias e das institui¢oes anexas” (FOUCAULT, 1977, p. 237-238).

Neste caso, desde o século XIX, a escola, o hospital e outras institui-
¢Oes passaram a constituir a estrutura organizacional das prisGes, tempo em que
se iniciou a entrada nas prisdes dos capeldes, educadores, psiquiatras, guardas,
psicologos, funcionarios da administragdo penitenciaria (FOUCAULT, 1977),
com o fim de aplicar as técnicas penitenciarias na execu¢dao da pena privativa de
liberdade.

Assim, a pratica quase total do controle, vigilia e puni¢do aos presos e
internos, quando descumprindo as normas das prisdes, ¢ parte dos fatores que
se contrapoem ao funcionamento das escolas dentro das prisdes, pois o cotidia-
no carcerario preza pela seguranca e controle do movimento dos apenados,
fora de seus pavilhGes ou suas celas.

Uma consequéncia é o atraso na realizagdo dos servicos educacionais,
em decorréncia da demora de liberacio dos apenados de suas celas para serem
encaminhados a escola, ou seja, o que sobressai no ambiente carcerario nio é
educar. Mas trabalhar, vigiar e punir como instrumento de coer¢ao mental (nes-
te caso no pavilhio da puni¢io) e ocupacio laboral para baixo custo.

Com relacdo a alguns dos problemas da crise na execugio penal no
Brasil, Marcio (2005) comenta:

Nem ¢ preciso dizer muito. Todos sabem o que ocorre na realidade. Es-
tabelecimentos prisionais em numero reduzido, que nio atende a deman-
da. Celas superlotadas e espacos fisicos exiguos até mesmo para outras
necessidades bdsicas e muitas vezes fisiologicas. Acomodag¢des, em geral,
precarias, mercé da crescente criminalidade, cujos varios fatores ja apon-
tamos em outras ocasioes, s6 superados pelo descaso do Poder Executi-
vo na seara de que cuidamos (MARCAO, 2005, p. 4).

Por outro lado, Marcdo (2005) explica sobre as relagdes da CF e da
LEP, com outras regulamentagdes nacionais e internacionais, que tratam da

obrigatoriedade da educag¢io ao preso e interno ao nivel de ensino fundamental:

2 FOUCAULT, M. Vigiar e Punir: Nascimento da prisdo, 1977, p. 209.
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Estao em harmonia com as Regras Minimas da ONU para o Tratamento
de Reclusos, adotadas em 31 de agosto de 1955, pelo Primeiro Congres-
so das Nagoes Unidas para a Prevencido do Crime e o Tratamento dos
Delinqtientes; com as Regras Minimas para o Tratamento do Preso no
Brasil - Resoluciao n? 14, do Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitenciaria (CNPCP), de 11 de novembro de 1994 (DOU de 02.12.94),
e com a Declaragiao Universal dos Direitos Humanos, estando expresso
nesta que: Todo homem tem direito a instru¢do. A instrucdo serd gratui-
ta, pelo menos nos graus elementares e fundamentais [...| (MARCAO,
2005, p. 3).

Em contrapartida, Vasquez (2006b) lembra que :

[...] mesmo com estas determinacoes da legislacao penal quanto a Edu-
cacdo Penitenciaria, seu reconhecimento no Brasil ainda estd num esta-
do de invisibilidade na prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educagio -
Lei n°9394/96, considerando que nido se tem [..], nenhuma mengéio
quanto as especificidades inerentes as orientacGes para a Educacdo de

Adultos na Prisio (VASQUEZ, 2006b, p. 8).

E por isso que no Brasil, os adultos presos ou os egressos do sistema
penitencidrio tém acesso a educacdo escolar pela modalidade da Educacio de
Jovens e Adultos (EJA), com os cursos ofertados em escolas da rede publica de
ensino, localizadas em areas urbanas ou rurais e também nas escolas localizadas
nas prisoes.

Contudo, a partir da execu¢do do Pryjeto Educar para a Liberdade, sob co-
ordenacio da UNESCO no Brasil e da realizagio do I e II Seminario Nacional
de Educagdo nas Prisoes, as primeiras propostas para implantagao das diretrizes
que orientassem em ambito nacional a qualidade da educacdo no carcere, come-
caram a set formuladas pelas institui¢es envolvidas com os problemas peniten-
ciarios (UNESCO, 2006, 2007; NUNES, 2007).

Das poucas informag¢des sobre a realidade da educacio nas prisdes,
como uma das formas de integracdo social da pessoa presa ou custodiada, o Re-
latério do Tribunal de Contas da Unido - TCU, citado por Nunes (2005), cha-
ma a atencdo para os seguintes fatos:

A Lei de Execucido Penal virou letra morta. Contém normas de preven-
¢do ao crime e de recupera¢do ao criminoso, absolutamente desprezadas,
sem se contar que os direitos dos presos sio desrespeitados. Os nossos
estabelecimentos prisionais ndo foram planejados para desenvolver ativi-
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dades de educacio, profissionalizagao e trabalho. Faltam salas de aulas e
oficinas, por exemplo. Ha, no pafs, 46,5 mil agentes penitenciarios: so-
mente cinco mil deles atuam em atividades que proporcionam a ressocia-
lizagdo do criminoso, os demais se dedicam a seguranca (NUNES, 2005,

p. 9-10).
Ressaltam ainda os auditores que elaboram o respectivo relatério que:

[...] das dezoito penitenciarias visitadas em nove Estados, cento e oito
presos foram entrevistados: 77% deles ndo estudam; onde ha ensino
basico, ele ¢ precario e descontinuado. Em Sao Paulo, com quase metade
da populagdo carceraria nacional e o Estado mais rico da Federacao, so-
mente 17% dos presos freqientam a escola. Em Estados como Espirito
Santo, Acre, Rondonia, Goias, Amazonas e Pard, s6 7% dos presos estu-

dam [..] (NUNES, 2005, p. 9-10).

Os dados estatisticos apresentados por Nunes (2005) ndo contemplam
informacées sobre a assisténcia educacional no Instituto de Administracao Pe-
nitenciaria do Amapa - IAPEN. Quanto as conclusdes do Relatério do TCU,
analisado pelo autor, pode-se inferir que sao poucas as experiéncias desenvolvi-
das nas prisdes do Brasil que efetivamente colaboram com a recuperacao do
ctiminoso, mas muitas sdo as acOes no sentido de fazé-lo retornar ao crime,
conforme o TCU (apud NUNES, 2005, p. 10).

Partindo da conclusio que na pesquisa realizada pelos auditores do
TCU nio se mencionou o caso do sistema penitenciario amapaense, entdo, de
que forma tem atuado a escola localizada no IAPEN para colaborar com o pro-
cesso de integracdo social dos presos condenados e provisérios, considerando
que a populagio carceriria enfrenta a prisonizagior

E importante dizer que a prisonizagdo é “a adog¢io pelo preso ou pro-
fissional que com ele atua em maior ou menor grau do modo de pensar, costu-
mes ou habitos préprios da cultura prisional, uma espécie de deslize para den-
tro dos padrdes existentes na comunidade prisional”’, de acordo com Clemmer
(apud THOMPSON, 1976, p. 52-53).

Vasquez (2008) destaca que a cultura latente nas instituicGes penais é a
cultura prisional, correspondente ao desenvolvimento de habitos, linguagens,
comportamentos e atitudes para satisfazer as necessidades da sociedade cativa,
conceito que foi apresentado por Clemmer (1960) no livro The Prison Community.

Com relagdo a cultura prisional, ha de se considerar que existem alguns

fatores que podem variar de acordo com a intensidade em que a pessoa que se
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permitiu ser prisonizada, dentre eles: a aceitagdo de um papel inferior no grupo;
desenvolvimento de habitos de comer, dormir, vestir, trabalhar, dormir e ado-
c¢do de linguagem local e outros (CLEMMER, 1960).

Nesse sentido, cabe destacar que o corpo discente das escolas localiza-
das nas prisdes, no seu cotidiano, adapta-se a cultura prisional. Esta realidade
provavelmente contribui para o baixo indice de participagio nas atividades edu-
cativas, uma vez que, os interesses da populacio carceraria sio de cardter coleti-
vo em detrimento de interesses particulares dos presos novatos ou até mesmo
dos presos antigos.

Na prisdo, as decisGes sdo tomadas em beneficio de grupos dominan-
tes, formados por alguns presos e funcionarios da instituicdo penitenciaria, en-
volvendo o poder prisional e o poder institucional. Assim, enquanto o corpo
docente ensina conhecimentos e comportamentos que fazem parte da cultura
escolar, por outro lado, a populagdo carceraria participa ativamente da cultura
prisional (VASQUEZ, 2008), caracterizada por outros conhecimentos, atitudes,
linguagens e praticas que diferem do que é promovida dentro do espago escolar

pelos professores no ambiente carcerario.

2.1. Prisdes e escolas envolvidas com a educagdao de adultos presos no
Amapa

Pouco se tem estudado sobre a historia das prisdes no Amapa e sobre
as institui¢oes envolvidas com a educacido de adultos presos no norte do Brasil.

Por isso, vale ressaltar algumas pesquisas que foram realizadas de 1999
até 2008: A Educa¢iao no Complexo Penitenciario do Estado do Amapa; Siste-
ma Prisional. A Recuperacdo do Preso: realidade ou utopia?; Educagdo entre
Grades; Prisao, Penitencidria ou Instituto Penal: Um olhar Historico sobre sis-
tema carcerario do Estado do Amapa e suas transformacoes (1995-2005); Soci-
edade Cativa. Entre cultura escolar e cultura prisional: Uma incursdo pela cién-
cia penitenciaria; Educa¢io entre Grades: Um estudo sobre a educacio peniten-
ciaria no Amapa (DIAS et a/, 1999; SILVA, OLIVEIRA, NOBREGA, 2001;
BRAGA ¢t a/, 2002; ALMEIDA, 2006; VASQUEZ, 2008; ABREU, 2008).

As pesquisas de Dias ez a/ (1999), Silva, Oliveira e Nobrega (2001), Bra-
ga ¢t al (2002), Almeida (20006), Vasquez (2008) e Abreu (2008) foram desenvol-
vidas, respectivamente, na Universidade Federal do Amapa - UNIFAP, Facul-
dade de Macapa - FAMA e Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo -
PUC/SP e Universidade Federal de Sio Carlos - UFSCAR.
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Os seus resultados contribuiram para a construcdo de parte da Historia
das Prises do Amapa e para a Historia da Educagdo Penitenciaria. Esses estu-
dos reuniram informacGes sobre as prisGes amapaenses, além de evidenciar as
escolas que atuaram com ofertas de cursos de ensino médio e fundamental aos
adultos presos no periodo de 1996 até 2008, como o anexo do Centro de Ensi-
no Supletivo Emilio Médici - CESEM, que passou a chamar-se de Centro de
Educacio de Jovens e Adultos - CEJAEM, e por dltimo, a Escola Estadual Sao
José - EES]J.

Vasquez (2008) apresentou no anexo de sua pesquisa um resumo da
construcdo e transformacdo das prisdes no Territério Federal e Estado do
Amapa e mudancas que ocorreram, quanto as edificagdes e melhorias em pré-
dios das prisGes e das escolas, o que a autora destacou na 2" e 3" colunas do

Quadro I:

Quadro I - Construcio e transformacio das prisdes no Amapa

Administragdo

do Governo

Prédios da Arquitetura
Penitenciaria

Construgio/Implantagio
Melhorias/Mudangas

Janary Gentil Nunes
1944-1956

Prédios da Cadeia de Ma-
capia e provavelmente a
Colonia de Sao Pedro ou

Colonia Penal do Beirol.

Edificagdo dos primeiros pré-
dios da seguranca publica e
do sistema penitenciario do
territoério do Amapa.

Annibal Barcelos
1979-1985

Prédios destinados ao sis-
tema prisional polivalen-
te, prédios da parte agri-
cola da penitenciaria, pré-
dios do corpo da guarda,
construcio do prédio da
escola na Colonia de Sio
Pedro.

Ampliagio da Colonia Agti-
cola de Sio Pedro, com cons-
trucdo de uma escola na mes-
ma. Além de edificacio de
novos prédios do sistema pri-
sional polivalente e investi-
mento na trede elétrica/dgua
da Penitenciaria Agricola do
Amapa.

Jorge Nova da Costa
1985-1986/1986-1990

Pavilhao da cozinha e re-
feitério da Penitenciaria
Agricola do Amapd. Esta
penitenciaria  posterior-
mente passa a denomi-
nar-se  Colonia  Penal
Agricola e Industrial do

Amapa e construcio do

Além das reformas em pré-
dios da Penitenciaria Agticola
do Amapa, foram construidos
também mais trés pavilhdes,
um pavilhdo para os presos e
demais para a enfermaria e
matadouro da penitenciaria

do estado e construcio da
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prédio destinado para a
escola.

primeira parte do prédio es-

colar.

Annibal Barcelos
1991-1994

Colonia Penal Agticola e
Industrial do  Amapa
ocorreu a reconstrucao
do prédio da escola, por
motivo de ter sido incen-

diada
dos presos.

durante rebelido

Investimento na estrutura fisi-
ca e aparato policial, com au-
mento de numero de viaturas
policiais e ampliagio do qua-
dro funcional referente a se-
guranca publica e reconstru-

¢ao do prédio escolar.

Jodo Alberto Cabiberibe
1995-2002

Complexo Penitenciario
do Amapd e Unidade Es-
colar/Centro de Estudos
Supletivo Emilio Médici.

Modifica¢io na nomenclatura
da Colonia Penal do governo
anterior para Complexo Peni-
tencidrio do Amapa. Além da
ampliacio do prédio escolar
que a partir de 1996, passou a
ser um anexo do Centro de
Estudos Emilio
Médidi.

Supletivos

Maria Dalva de Souza

Figueiredo e Ant6nio

Waldez da Silva Gées
2002/2003-Atual

Instituto Penitenciario do
Estado do Amapa e Es-
cola Estadual Sao José.

Reformulag¢do no estatuto pe-
nitenciario do Amapa e modi-
ficagdo da nomenclatura do
Complexo Penitenciario para
Instituto de Administracio
Penitenciaria  do
Além de

nome da unidade escolar para
Escola Estadual Sdo José.

Amapa.

modificagio do

Fonte: (VASQUEZ, 2008, p. 147).

O Quadro I informa os nomes de prisdes do Territorio Federal e Esta-

do do Amapa, ressaltando a construcio de prédios em que as pessoas presas

cumpriam suas sentengas criminais ou que foram custodiadas provisoriamente.

Além de mencionar sobre a construcio e reconstrucdo dos prédios das escolas

no sistema penitenciario, em um periodo da Hist6ria do Brasil e do Amapa,

marcado pela transi¢ao do regime militar a democratizacdo da politica brasileira.
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3. AESTRUTURA FiSICA E ORGANIZACIONAL DA EES]

De acordo com o Estatuto Penitenciario do Estado do Amapa
(AMAPA, 2002), o sistema penitenciario é formado por sete 6rgaos, distribui-
dos entre “estabelecimentos penitenciarios; presidiarios; agricola, industriais ou
mistos; médicos-penais; centro de observacdo criminoldgica e de triagem; casa
do albergado; patronato e pro-egresso”.

E interessante perceber que a presenca de escolas ndo esta citada na
constitui¢do dos 6rgaos que compdem o sistema penitenciario amapaense. As-
sim, a assisténcia educacional como forma de integra¢dao social a pessoa presa
ou custodiada nas prisdes, efetivou-se no Amapa pelo trabalho desenvolvido
pelos professores da Secretaria de Estado da Educacao.

A assisténcia educacional no sistema penitenciario amapaense passou
por distintas fases, no periodo de 1975 até 2007, como esclarece o trecho da

entrevista:

Infelizmente ainda nio temos registrada a histéria da escola em que tra-
balhamos. Dessa forma, as informages que temos a esse respeito sao
decorrentes de conversas com ex-professores e diretores que desempen-
haram suas func¢bes docentes e administrativas na escola localizada no
TAPEN, hoje chamada de Escola Estadual Sao José - EES]. Com base
em dados de fonte oral sobre o tema, é possivel dizer que se fossemos
falar sobre a Hist6ria da Educacio Penitenciatia no Amapa, terfamos que
recompor as informag¢des quanto a trés fases distintas. A primeira em
que a assisténcia educacional era garantida por meio da execu¢ao do Pro-
Jeto Minerva, ou seja, o tempo do ensino via Radio, sob coordenagio di-
reta da Secretaria de Educacio e Cultura do Territério do Amapa, desde
1975, além de outros programas educacionais, como o Projeto Jodo da
Silva e Programa de Classes Integradas. Em seguida, ocorreu a implantaciao
do Ensino Personalizado, isto ¢, Ensino por Médulos, contemplando as
disciplinas de lingua portuguesa, geografia, matematica, ciéncias, historia
e matematica sob responsabilidade dos professores do Centro de Estu-
dos Supletivos Emilio Médici a partir de 1996. E por ultimo, a oferta de
Cursos da Educacao de Jovens e Adultos na Educacio Penitenciaria
(EJA/EP), com turmas de 12, 28 3* e 4? etapas, ao nivel de 2° grau, com
docéncia de todas as disciplinas da Educac¢io de Jovens e Adultos - EJA.
Quanto ao primeiro grau, esta fase ocorreu desde 2003 e com relagio as
turmas de 1* e 2* etapas, em nivel de 2°grau, iniciaram a partir de 2006.
Eu fiz parte do corpo docente desde 1999 e ensinei Matematica na época

do Ensino por Médulos e também nas turmas regulares dos cursos da
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EJA/EP. E importante lembrar que ainda nio ¢é obrigatério que as
Unidades Federadas garantam a oferta de curso de ensino médio dentro
das prisdes. No Amapa, a gestora da EES] decidiu ofertar o curso de en-
sino médio a populacio carceraria, pois o numero de alunos-presos que
ficavam na ociosidade apds a conclusio do ensino de 12 grau era elevado
e os professores da escola apoiaram a proposta da gestora Lisete
Clemente (VASQUEZ, 2007c, p. 1).

Estas informagoes revelam parte da historia da educagdo penitenciaria
no Amapa. A Secretaria do Territério Federal e do Estado da Educacio, se-
guindo os programas e os projetos do Governo Federal, tem proporcionado a
formagdo escolar a populagdo carceraria através dos servicos prestados pelos
profissionais da educagio, vinculados a esta secretaria e que se deslocam para
trabalhar no sistema penitenciario.

Com base nesses dados apresentados, depreende-se que ¢ inegavel o pa-
pel social da Escola Estadual Sio José - EES] (Figura 1), principalmente, por
funcionar no ambiente de carcerario. Mesmo diante da dificuldade que se insere
a escolarizaciio dentro do circere, professores trabalham com a oferta de cursos
pela modalidade Educacio de Jovens e Adultos na Educag¢io Penitenciaria.

Figura 1 - EES] entre a quadra esportiva e o pavilhdo da cozinha

-

Fonte: (OLIVEIRA, 2007, p. 3).
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A Figura 1 exemplifica parte de algumas das dificuldades que enfrentam
o corpo docente e técnico-administrativo para o exercicio de suas func¢oes na
escola, que se localizava entre a Quadra Esportiva e o Pavilhdo da Cozinha, na
area interna do “cadeido”, ou seja, no espaco destinado aos pavilhées masculi-
nos, onde ficam os presos condenados e provisorios.

Em 2008, a estrutura fisica e organizacional da EES] era composta por 5
salas de aulas, 1 cozinha, 1 sala destinada a Direcdo Escolar, 1 biblioteca, 1 sala
de material, 1 sala da Unidade de Assisténcia Escolar e Profissionalizante -
UNAEP e 3 banheiros. Vale ressaltar que, em 2007, a escola nao tinha (sala
para a secretaria escolar, sala de professores e sala para aulas praticas para disci-
plina de Educacio Fisica).

Também ¢é importante destacar a atuacao do corpo discente da EES] em
atividades educativas e de inclusdo social, que ocorreram no periodo de 2004 a
2007, sob coordenagido da Direcio Escolar e Coordenacio Pedagbgica, cujo
planejamento e execucdo foi realizado pelo corpo docente e colaboradores, o
que abordaremos na préxima se¢do do texto.

3.1. Projetos, reestruturagiao da biblioteca na EES], Exame de Massa e
Exame Nacional do Ensino Médio no IAPEN

Os presos condenados e provisorios que frequentaram cursos ofertados
em turmas da Educacio de Jovens e Adultos na Educacdo Penitenciaria, na ca-
pital do Estado do Amapa, no periodo de 2005 a 2007, receberam a remicao de
pena pelo estudo, em cumprimento a Portaria TJAP n° 009/05-VEP (EES],
2005).

A matricula escolar, nesse perfodo era realizada pelo adulto preso, geral-
mente, no més de janeiro, na EES], momento em que era necessario ter o seu
nome agendado no Boletim Interno do IAPEN para ser escoltado do seu pavi-
Ihao a escola. A Coordenagiao Pedagogica durante o perfodo de matricula prio-
rizava no ato de inscri¢do, primeiramente, quem ja era estudante da EES], em
seguida, eram preenchidas as demais vagas dos Cursos, de acordo com a lista
das pessoas presas que estavam autorizadas a deslocar-se das suas celas a escola,
com a finalidade de solicitar a sua matricula, devidamente selecionados pela Co-
ordenadoria de Tratamento Penal - COTRAP, um dos érgaos do IAPEN.

Com a implantacdo da turma piloto do Curso do Ensino Médio a pattir
de 20006, foi possivel a participagdo de vinte e um estudantes-presos no Concur-
so Vestibular (2008) da Universidade Federal do Amapa, sendo aprovados na

primeira fase para os cursos de Secretariado Executivo e Enfermagem, respecti-
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vamente, Rogério Ferreira da Silva, Joaquim Malison Pinheiro de Azevedo e
Reney Ferreira Macedo (UNIFAP, 2008, p. 2-3). Somente, Rogério Ferreira da
Silva foi aprovado na fase final do Concurso Vestibular. Entretanto, ele nio ini-
ciou os seus estudos na educagdo superior, pois nao foi autorizado a frequentar
a universidade pelo juiz da VEP/TJAP.

No perfodo de 2004 a 2007, alguns dos projetos educacionais que foram
executados pelo corpo docente da EES], como (Ao Encontro da Escola Cida-
da: Resultados dos Processos de Ensinar e Aprender na Escola Estadual Sao
José; Teia da Desprisonizagao; Independéncia do Brasil; Semana do Folclore da
Escola Estadual Sao José; Arraia de Sdo José; Mae, Familia e Escola; A Pascoa;
Informacio sobre as Doencas Sexualmente Transmissiveis como forma de
transformacao (Figura 2); Festa da Familia, com apresentacdo da expressio cor-
poral “O conceito de familia a partir do olhar do aluno-preso” (EES]J, 2004-
2007; VASQUEZ, 2007a; 2007b).

Figura 2 - Projeto: Informacio sobre Doencas Sexualmente

Transmissfveis como forma de transformagao

Fonte: (EES], 2007).

O corpo docente visando contribuir com o repensar de atitudes, valores
e relacio interpessoal entre a comunidade prisional e profissionais da educagio,
passou a desenvolver projetos com foco na parte diversificada do curriculo es-
colar da Educagio de Jovens e Adultos na Educagio Penitenciaria, o que envol-
veu todas as disciplinas dos cursos ofertados. Esses projetos educacionais ti-
nham como objetivo, fomentar a pratica de diferentes formas do ser humano se
expressar ¢ aprender na escola inserida dentro da prisao.
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3.2. Reestruturagio da biblioteca

Por volta de 2003, foi reestruturado um espago para a biblioteca da
EESJ, com o fim de disponibilizar o acesso a seu acervo para estudos, leitura
e/ou empréstimos de livros as pessoas presas. A organizacio dos livros da bi-
blioteca foi realizada manualmente, pois a escola nio tinha computador.

Quanto a aquisi¢ao desses livros, Vasquez (2007d, p. 9) observa que na

maioria das vezes:

[...] sio obtidos por meio de campanhas de doagoes organizadas pelos
poucos membros da sociedade civil, a exemplo de professores, educado-
res sociais penitencidrios e profissionais de outras areas que se sensibili-
zam e cooperam ativamente com a educac¢io prisional ou envio de acer-
vo bibliografico pelo Ministério da Educacio/Sectetatia de Estado da
Educacio.

Quanto ao atendimento aos usuarios da biblioteca da EES] (Figura 3),
no petiodo de 2004 a 2005, as responsaveis pela biblioteca, eram Carla Marcela
Trindade de Assis ¢ Maria Cleane de Moraes Gomes, duas educadoras sociais
penitenciarias, que também eram servidoras publicas do Governo do Estado do
Amapa.

Ja a partir de 2000, os servigos da biblioteca foram suspensos, por falta
de lotacio de servidor. Por isso, a biblioteca passou a ficar aberta apenas para
empréstimos de livros para uso pelos professores e estudantes durante as aulas
dos Cursos de EJA/EP.

Figura 3 - Biblioteca da EES]
: Na Figura 3 observamos uma parte do
‘ acervo disponivel para leitura e pesquisa
5‘ na biblioteca da EESJ, em 2004.
Também mostra trés presos visitando a
biblioteca e procurando os livros nos

armarios.

A visita de presos que ja concluiram os
cursos de ensino médio era permitido
pela diretora da escola, pois eram
egressos da escola. Eles também faziam
empréstimos de livros para ler nas celas.

Fonte: EES], 2004.
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3.3. Aplicagao do Exame de Massa (2006) e Exame Nacional do Ensino
Médio (2007)

O Exame de Massa é uma prova aplicada pela Secretaria de Estado da
Educacio - SEED, na cidade de Macapa, com a finalidade de jovens adultos,
com mais de 18 anos, possam realizar os exames dos cursos da EJA. Os candi-
datos inscritos no Exame de Massa, se forem aprovados, recebem os seus certi-
ficados emitidos pela SEED, que sdo equivalentes aos certificados dos Cursos
de Ensino Fundamental e Médio.

O Exame de Massa da EJA ¢ aplicado para disciplinas de Ciéncias, Por-
tugues, Histéria, Matematica, Geografia e Lingua Estrangeira em Inglés ou
Franceés, de acordo com escolha do candidato ao nivel de Ensino Fundamental,
e Portugués, Geogratia, Biologia, Matematica, Historia, Fisica, Literatura, Qui-
mica, Lingua estrangeira - Inglés ou Francés para o Ensino Médio. Este exame
¢ elaborado pela Divisdo de Ensino de Jovens e Adultos - DIEJA/SEED, sen-
do sua inscri¢ao realizada pelos técnicos administrativos e escolar da EES].

A equipe de técnicos da DIEJA/SEED era responsavel pela aplicagio
do Exame de Massa aos estudantes da EES] e aos demais detentos do IAPEN.

Figura 4 - Inscricao no Exame de Massa

A Figura 4 mostra a educadora peniten-
ciaria Maria José Souza Almeida, em
2006, desempenhando a fungao de secre-

taria escolat.

Ela estda recortando as fotografias dos
candidatos que desejam realizar inscrigao
no Exame de Massa, para ser encaminha-
da pela EES] a DIEJA/SEED, com o

apoio de Raimundo Barros, um detento

que trabalhava na escola.

Fonte: EES], 20006.

No ano de 2007, dezenove estudantes da EES] e detentos do IAPEN
participaram do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, organizado pelo
Ministério da Educacio - INEP/MEC, tendo rendimento escolar na Prova Ob-
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jetiva e Prova de Redacio, respectivamente, variando entre 15,87% a 65,08% e
25% a 65% de acerto das competéncias avaliadas, conforme a cépia do Boletim
Individual do ENEM (EES]J, 2007). Esse dado estatistico revelou a aprendiza-
gem dos estudantes da EES], com relagdo aos cursos ofertados, em 2007, pela

modalidade EJA na educacgio penitenciaria, na cidade de Macapa.

3.4. Participagdo de estudantes da EES] em concursos, olimpiada e dos
professores na agdo social: Crianga Sindnimo de Esperanga e Amor

Nos anos letivos de 2006 e 2007, os estudantes da EES] participaram
dos seguintes Concursos e Olimpiada: Concurso de Redagdo Ler é preciso, com
o tema “O melhor lugar do mundo”; Concurso de Redagio “Escrevendo a Li-
berdade” para populagido carceraria do Brasil, promovidos pelo Instituto ECO,
Departamento Nacional Penitenciario - DEPEN e a Ministério da Ciéncia e
Tecnologia - MCTIC, e ainda o Ministério da Educacgao - MEC.

Nesse perfodo os estudantes da EES] também participaram da Olimpi-
ada Brasileira de Matematica das Escolas Pablicas - OBMEP, cooordenado no
Amapa pelo professor Steve Wanderson Calheiros de Aratjo do Curso de Gra-
duagdo em Matematica da Universidade Federal do Amapa.

A inscricio dos candidatos foram realizadas por fichas com os dados
dos estudantes da EES] e detentos do IAPEN, para encaminhar as instituicSes
promotoras dos Concursos Nacionais ¢ da OBMEP. Em 20006, Jean Alex Fa-
cundes Rocha e Garibalde José Teodoro, estudantes da EES] e presos do IA-
PEN, foram premiados com medalhas de bronze, o que é equivalente ao tercei-
ro lugar da OBMEP”.

Em 12 de outubro de 2007, data em que se comemora o dia da crianga,
os servidores do IAPEN e professores da EES] promoveram a Ac¢io Social:
“Crianga Sinonimo de Esperan¢a e Amor” (Figura 5), tendo como participantes
as criangas que visitam, constantemente, seus pais ¢ mies que estao cumprindo
sentenca criminal ou estavam detidos no IAPEN, no caso de homens, ou mu-

lheres custodiadas na Coordenadoria da Penitenciaria Feminina - COPEF.

* Conforme resultado que foi encaminhado via e-mail eletronico pelo Cutrso de Matemitica da
UNIFAP a EES]J, no ano de 2007.
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Figura 5 - O Cantinho do Conto

Fonte: (EES], 2007).

A programacio da acdo social contemplou as seguintes atividades re-
creativas para criangas: Cantinho do Teatro, Cantinho do Conto, Cantinho da
Massa, entre outros, com animagio de personagens das histérias infantis.

A ago social teve como objetivo acolher as criangas e realizar ativida-
des artisticas e recreativas apropriadas as suas faixas etarias, com o objetivo de
promover um espago prisional dentro da EES]J, mais humano e préximo do
mundo da crianca, considerando que nas datas de visitas, muitas criancas en-

tram na penitenciaria, acompanhadas de seus responsaveis.
4. CONSIDERAGOES FINAIS

Mesmo com as dificuldades que a EES] enfrenta no seu cotidiano,
como, por exemplo, pouco espago fisico para desenvolver a programacio do
calendario escolar, ela vem garantindo a assisténcia educacional no sistema pe-
nitenciario amapaense.

Cabe observar que em 2007, a escola ofertava Curso de Ensino Funda-
mental pela modalidade EJA na educa¢io penitenciaria, e também o Curso de
Ensino Médio aos adultos presos desde 2004, sendo seu corpo docente, os pro-
fessores habilitados em Cursos de Licenciaturas e que sdo servidores publicos
do Governo do Estado do Amapa.

Considerando que em 2004, a LEP ainda nio determinava como obri-
gacdo das Unidades Federadas ofertar o curso de Ensino Médio as pessoas pre-
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sas, constatamos que o Estado do Amapa foi um dos pioneiros a implementar
o Ensino Médio a populagio carceraria no Brasil, pois a gestdo escolar e o cor-
po docente da EES] assumiram o compromisso com os adultos presos e corpo
discente da escola, para que eles pudessem continuar seus estudos apds a con-
clusio do Ensino Fundamental dentro da prisdo.

Assim, a EES] desenvolveu ndo apenas um papel educacional dentro
do restrito espago destinado a escola. Por outro lado, ela tem um papel social,
considerando que os estudantes e detentos participaram de cursos da EJA, pro-
jetos e outras acoes que ocorreram de 2005 a 2007, a exemplo da inscri¢do no
Vestibular, A¢do Social: Crian¢a Sinénimo de Esperanca e Amor, além da parti-
cipagdo nos Concursos Nacionais e da OBMEP. A programagio escolar, além
de outros projetos, concursos/olimpiada que os estudantes tiveram acesso nes-
se perfodo, mostra a visao do corpo docente, técnico e administrativo de fazer
com que os adultos presos se sentissem como parte da comunidade escolar
amapaense.

E importante dizer que a EES] poderia realizar outros projetos e acdes
sociais que colaborem com a integracdo social. A escola necessita de mais recur-
so didatico e principalmente tecnolégico, assim como de apoio de mais parcei-
ros e colaboradores que acreditem na importincia de investir na formagio esco-
lar da populagio carceraria.

As atividades educativas, sociais e recreativas contribuiram para o pro-
cesso de desprisonizacio de uma parte dos detentos, pois os adultos presos que
participaram da programacio escolar, tiveram a oportunidade de comunicar-se
oralmente por meio da linguagem coloquial em sala de aula, o que equivale a
deixar de comunicar-se no espago escolar pela linguagem local da cultura prisio-

nal.
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PERSPECTIVAS HISTORICAS E EPISTEMOLOGICAS
SOBRE PRISAO E ESCOLA NO SISTEMA PENITENCIARIO!

Edmar Sonza das Neves
Mesague Silva Correia

1. INTRODUGAO

O estudo sistematico referente a cultura organizacional da institui¢do
prisional e a assisténcia educacional a pessoa presa constitui um amplo desafio
aos pesquisadores. No Brasil, os trabalhos académicos ainda sdo escassos, o que
acaba dificultando o conhecimento do tema por parte de estudantes, professo-
res, pesquisadores e comunidade em geral.

Torna-se, entdo, bastante oportuna a publicacdo de pesquisas que tra-
tem deste assunto, uma vez que o estudo sistemdtico dessas tematicas possibili-
tam a qualificar e aperfeicoar politicas educacionais desenvolvidas no sistema
penitenciario brasileiro, principalmente no que concerne as politicas de execu-
¢do penal, que privilegiam a reinsercdao social daqueles que, tendo cumprido
suas penas, devem e necessitam integrar-se a sociedade, assim como favorecem
a estruturacdo de processos educativos as pessoas privadas de liberdade.

Todavia, é preciso observar que a inten¢éo de analisar o sistema prisio-
nal, com o objetivo de desvendar seu modo de organizagio e a forma como se
processa sua rotina é uma tarefa que deve ser realizada com muita prudéncia,
pois o espago carceririo apresenta-se como um solo melindroso, e, a cultura
prisional ¢ singular. De acordo com Santos (2011, p. 119), “|...] investigar essa
realidade implica em considerar os processos de exclusio e, simultaneamente,
enfrentar a forma mais evidente da contradicao entre a formacao ¢ a desumani-
zacao do ser humano”.

Para o mundo cientifico, a fungio politica da prisdo encontra, em meio
a discursos nem sempre dial6gicos, de um lado, os que acreditam que a prisao
deve punir e ser mais rigorosa, de outro, os que defendem a sua manutencio,
considerando os direitos das pessoas presas. Contudo, também existem os de-
fensores de formas alternativas de prisdo como as penas reparadoras, estas vi-
sando mais a reparag¢ao do delito do que o encarceramento para coibir, o envol-
vimento do individuo com o mundo da criminalidade.

' DOI: 10.29388/978-65-86678-21-5-£.57-78
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E essencial que tenhamos em vista que a prisao é uma instituicao politi-
ca. Sua funcio social, ap6s a formagdo do Estado liberal, é de recuperagiao dos
individuos, e sua matéria-prima o tratamento penal e as assisténcias que estao
preconizadas na Lei de Execucdo Penal (BRASIL, 1984), devem contribuir para
reinserir a eles na sociedade brasileira.

Dessa forma, este estudo ensaistico reflete o interesse dos pesquisado-
res e a necessidade sociopolitica e cientifica de estruturacdo de debates mais
aprofundados sobre a prisdo e a escola localizada em seu interior. O objetivo,
portanto, aqui é apresentar e analisar as perspectivas historicas e epistemologi-
cas sobre prisdo e escola que faz parte do sistema penitenciario.

2. PRESSUPOSTOS POLITICO-LEGAIS DA ASSISTENCIA EDUCA-
CIONAL AOS SUJEITOS PRIVADOS DE LIBERDADE

Nio por acaso, as politicas publicas foram pensadas na tentativa de
contribuir com o processo de reinser¢io social da pessoa privada de liberdade e
a assisténcia educacional representa o mecanismo que vem sendo defendido
por institui¢des nacionais e internacionais, no contexto dos processos educati-
VOS 2 pessoa presa.

O documento intitulado: Regras Minimas para o Tratamento de Reclusos,
elaborado no 1° Congtesso das Nag¢des Unidas sobre Prevenciao do Crime e
Tratamento de Delinquentes, realizado em Genebra, no ano de 1955, estabele-
ceu a educagdao como garantia da pessoa privada de liberdade. No item Educa-
¢do e Recreio, Principios Orientadores n° 77, encontra-se posto que: “Serdo to-
madas medidas para melhorar a educacio de todos os presos em condi¢des de
aproveita-la, incluindo instrugio religiosa nos pafses em que isso for possivel. A
educacio de analfabetos e presos jovens serd obrigatoria, prestando-lhe a admi-
nistragao especial atencao” (CENTRO DOS DIREITOS DO HOMEM DAS
NACOES UNIDAS, 2019).

Outro evento importante para garantia da educacio nos estabelecimen-
tos penais, foi a Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, realizada em Jomti-
en, Tailandia, em 1990, em que se estabeleceu, na World Declaration on Education
Jor all: Meeting Basic Learning Needs, no inicio do Art. 1° “Cada pessoa — crianga,
jovem e adulto — pode beneficiar-se de oportunidades educacionais planejadas
para atender suas necessidades basicas de aprendizagem [...]” (UNESCO, 1990,
p- 3.

Em correspondéncia, propoe a difusio e universalizacdo da Educa¢io

Basica, e, o principio de educacdo ao longo da vida, inclusive para as pessoas

58



privadas de liberdade. E assim que se segue a Resoluciao n°® 20 /1990, do Conse-
lho Econémico e Social das Na¢oes Unidas, que trata da educacio nas prisdes e

recomenda aos Estados Membros os seguintes principios:

a) A educacio nas prisdes deve visar ao desenvolvimento da pessoa
como um todo, tendo em mente a historia social, econémica e cultural
do preso; b) Todos os presos devem ter acesso a educacio, inclusive
programas de alfabetizacio, educagio fundamental, formagio profissio-
nal, atividades criativas, religiosas e culturais, educacio fisica e desportos,
educagio superior e biblioteca; ¢) Deve-se envidar todos os esfor¢os des-
tinados a incentivar os presos a participarem ativamente de todos os as-
pectos da educagio; d) Todos os envolvidos na administragio e gestio
da prisdo devem facilitar e apoiar a0 maximo a instrucio; €) A instrucdo
deve ser um elemento essencial do regime carcerario; nio se deve desen-
corajar os presos que participam de programas aprovados de educacio
formal; f) A formacio profissional deve visar a0 maior desenvolvimento
do individuo e deve ser sensivel as tendéncias de mercado; g) Deve-se
atribuir um papel significativo as atividades criativas e culturais, pois tem
um potencial especial no que diz respeito a permitir que os presos desen-
volvam-se e se expressem; h) Sempre que possivel, os presos devem ser
autorizados a participarem da educagio fora da prisao; i) Nos locais onde
a educacio tiver de ocorrer dentro da prisdo, a comunidade externa deve
participar a0 maximo do processo; j) Deve-se disponibilizar as verbas,
equipamentos e pessoal docente necessatios para permitir que 0s presos
recebam uma educagio adequada (RESOLUCAO n° 1990/20 apud
ABREU, 2008, p. 33-34).

A Lei de Execugdo Penal - LEP, sancionada no dia 11 de julho de
1984, em que pese esse documento ser um marco na garantia do direito a edu-
cacdo das pessoas presas, estabelece a educagdo como uma das praticas assis-
tenciais. Na se¢do V do seu Capitulo 1I. Da Assisténcia, do Art. 17 ao 21 (BRA-
SIL, 2008), define sobre a assisténcia educacional no sistema penitenciario, o

que destacamos:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrugio escolar ¢ a
formacao profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de primeiro grau sera obrigatério, integrando-se no sis-
tema escolar da unidade federativa.

Art. 19. O ensino profissional serda ministrado em nivel de iniciagdo ou

de aperfeicoamento técnico.
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Paragrafo tinico. A mulher condenada tera ensino profissional adequa-
do a sua condicio.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cur-
sos especializados.

Art. 21. Em atendimento as condi¢des locais, dotar-se-a cada estabeleci-
mento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos,
provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos (BRASIL, 2008, p.
23).

Na LEP, a assisténcia educacional a pessoa presa é amplamente previs-
ta como um direito no inciso VII do Art. 41. Nesse mesmo artigo, constam
como parte dos direitos dos individuos reclusos: assisténcia material, a satde,
juridica, educacional, social e religiosa, entre outros (BRASIL, 2008). Ja os Art.
17,18, 19, 20 e 21 desta lei regulamentam como se dard a assisténcia educacio-
nal, na qual encontramos certa restri¢ao as oportunidades educacionais no inte-
rior das instituicGes penais, se comparadas aos cursos ofertados aos jovens e
adultos presos.

Até junho de 2011, a populagdo carceraria tinha direito apenas de curso
de ensino fundamental, considerando que LEP nio inclufa o curso de ensino
médio ou supetior as pessoas presas como parte da assisténcia educacional, o
que foi alterado com a homologac¢ao da Lei n® 13.163 de 9 de setembro de 2015
(BRASIL, 2015). Este fato aponta para uma divergéncia entre a LEP e a CF,
considerando que as normas constitucionais postulam como dever do Estado a
“progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito” desde o ano de 1996,
conforme o Art. 2° inciso I da Emenda Constitucional n° 14 (BRASIL, 1996).

Além disso, ainda na Lei de Execu¢do Penal é possivel identificar uma
valorizacdo do trabalho em detrimento do direito a educacdo. Em especial no
Art. 126 por assegurar a remicio de pena através do trabalho, mas nio garantia
o mesmo para aqueles que tiveram acesso a educacdo (BRASIL, 2008). Essa
valorizacdo do trabalho frente a educacio, além de nio incentivar a procura por
escolarizacdo, refor¢a a sua descaracterizagdo como um direito, colocando a
educac¢io formal como um privilégio concedido aos detentos. Da mesma for-
ma, reforca a ideia de que ela ndo tem potencial para contribuir com a declama-
da reintegracdo social, que comegou a mudar a partir da Lei n° 12.433 de 29 de
junho de 2011, a qual estabeleceu a remicio de parte do tempo da pena pelo es-
tudo ou trabalho (BRASIL, 2011).

Como bem postula Julido (2012), mesmo diante de muitos dispositivos
legais que preconizam a educagdo como uma assisténcia ao sujeito privado de
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liberdade e das diversas frentes de luta edificadas por militantes da area em prol
da garantia da educacido nos estabelecimentos prisionais, a oferta da escolariza-
¢do nas prisdes do nosso pais ainda ¢é restrita e entendida por alguns atores soci-
ais como um privilégio. Concordamos, nesse aspecto, com a critica de Teixeira
(2007, p 14) de que “[...] a educagio nio pode ser entendida como privilégio,
beneficio ou, muito menos, recompensa oferecida em troca de um bom com-
portamento [...]”, mas como um direito previsto na legislacao brasileira.

Pode-se dizer que a falta de compreensio quanto ao papel social da
educagio nas prisdes e a auséncia de politicas publicas educacionais no sistema
prisional tém impossibilitado que a escola contribua com a formagio cidada do
sujeito preso. De mesmo modo, impede que se possa desenvolver uma agio
educativa fundamentada na cultura escolar e também no que se pode aplicar da
cultura prisional na educacio formal.

O conceito de cultura prisional pode ser encontrado nos estudos do
socidlogo americano Donald Clemmer (1960), do sociblogo e criminologista
Gresham Sykes (1999) e do jurista Augusto Frederico Gaffée Thompson
(2002). Com base nos estudos desenvolvidos por esses autores é possivel afir-
mar que as pessoas que ficam privadas de liberdade em estabelecimentos prisio-
nais vivenciam o fenémeno da prisonizagdo, o que significa que sio levados a
aderir, em maior ou menor grau, a0 modo de pensar, habitos, costumes e cultu-
ra geral da penitenciaria, isto é, sdo levados a internalizar os padroes simbodlicos
existentes na comunidade prisional.

Clemmer (1960) conceitua cultura prisional como sendo as manifesta-
¢bes inerentes ao fendomeno da prisonizacio, englobando praticas e sistemas de
comportamento, tradigdes, historias e costumes, habitos e modos de pensar,
sistema de sinais ou palavras, leis, normas, ideias, opinides, atitudes em defesa/
contra ou referente a lares, familia, educacio, trabalho, governo, prisdes, poli-
cia, juizes, presos, diretor de presidio, guardas, armas de fogo, cela, repreensao,
muros, maquindrios, livros, somas de dinheiro, roubo, furto, homicidio, extor-
sdo, violacdo, estupro, sexo, amor, honestidade, tormento e outros.

A cultura escolar diz respeito as normas instituidas pela escola da pri-
sdo e a forma como o curticulo escolar é materializado no decorrer do processo
educativo, assim como a rotina pela qual a pessoa presa é submetida no interior
da escola do carcere.

Vasquez (2008, p. 83-84), por sua vez, define cultura escolar como sen-

do:
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O conjunto formado pelos conhecimentos, comportamentos e sistemas
de valores que balizam a execugio dos direitos do ser humano em cum-
primento de pena privativa de liberdade, que é manifestado ou comparti-
lhado pelo corpo docente e técnico administrativo, como tentativa de fo-
mentar a reflexdo quanto a forma de interagao entre os membros da co-
munidade escolar prisional, ou ainda, como tentativa de incultar as rela-
¢Oes sociais ou interpessoais necessarias para conviver entre os membros
da “sociedade livre”.

Outros estudos realizados por Onofre (2011), Julido (2012), Falcade-
Pereira e Asinelli-Luz (2014), com a inten¢io de discutir possibilidades e limites
da educagio no sistema penitencidrio no Brasil, mostraram as dificuldades de
desenvolvimento de programas educacionais de carater emancipatério em virtu-
de da estrutura funcional da prisdo, cuja cultura organizacional, é disciplinar.
Em linhas gerais, enfatizam que a oferta de educacio nas prisoes, além de nao
se ter saido das experiéncias de educacio basica, muitas delas realizadas precari-
amente ¢ ainda persiste o nimero elevado de encarcerados analfabetos e/ou
que nio conclufram o Ensino Fundamental.

Tal situacdo contraria as expetiéncias de oferta de educacdo prisional
em alguns pafses, por exemplo, no sistema penitenciario argentino, que além de
ofertar educacdo basica ao sujeito preso, registra experiéncias consolidadas de
ensino superior em algumas prisées.

E por isso que Julido (2015) observa em relacio ao Brasil:

Infelizmente, nao diferente das politicas sociais em geral no nosso pafs,
vivemos também na politica de educagdo para os jovens e adultos em si-
tuacdo de restricdo e privacdo de liberdade as contradi¢oes e agruras do
descompasso entre o legal e o instituido na pratica, tio comum na cultu-
ra politica do nosso Estado (]ULIAO, 2015, p. 33).

O descompasso entre o legal e a pratica é o que prevalece, mesmo a le-
gislacdo brasileira determinando que o sistema de ensino deve assegurar, gratui-
tamente, aos jovens e adultos que ndo puderam concluir seus estudos na idade
regular, cursos de ensino fundamental e médio pela educacio de jovens e adul-
tos (BRASIL, 1996), o que abrange os jovens e adultos presos.

Onofre (2011) e Julido (2012) reconhecem que a educag¢ao ofertada nas
escolas das prisoes, como modalidade da educagdo basica para jovens e adultos,
deve investir em uma proposta educacional que leve em consideracdo as parti-
cularidades, especificidades e caracteristicas dos sujeitos privados de liberdade e
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ofereca a formagao docente continuada, para que a cultura e as especificidades
da escola do carcere possam ser contempladas nos projetos pedagdgicos e nos
planos de ensino.

Portanto, para que a escola da prisao cumpra sua fungao social é neces-
sario acolhimento, reconhecimento e refugio do carcere, construcao de intera-
¢oes e identidade longe do crime, espaco de vivéncia de experiéncias, com ain-
da, trocas e de cooperacio para formacio de cidaddos criticos e emancipados e,
por consequéncia, mais humanizados.

3. PRISAO E ESCOLA COMO INSTITUICOES DE SEQUESTRO

Michel Foucault (1926-1984) foi um filésofo francés, que exerceu gran-
de influéncia sobre os intelectuais contemporaneos. Com o falecimento de
Jean-Paul Sartre” em 1980, Foucault tornou-se o mais famoso intelectual fran-
cés. Era possuidor de um pensamento transversal por atravessar campos como
os da Filosofia, Histdria, Sociologia, Psicologia e Direito. Ficou conhecido por
suas posi¢oes contrarias as politicas de determinadas instituigbes, em especial
nas areas da psiquiatria, da medicina e do penitenciarismo, e por suas ideias so-
bre a evolucido histérica da sexualidade.

Ganhou notoriedade por sublinhar a similaridade dos modos de trata-
mento conferidos aos grandes grupos de individuos que vivem a margem da so-
ciedade, como loucos, prisioneiros, alguns grupos de estrangeiros, soldados e
criangas. Nas concepg¢des foucaultianas, tais grupos tém em comum o fato de
serem vistos com desconfianca e excluidos por uma regra de confinamento em
instituigbes com instalacdes seguras, especializadas, construidas e organizadas
em modelos semelhantes (asilos, presidios, quartéis e escolas), inspiradas no
modelo monastico, instituicdes que ele chamou de “disciplinares” (FOU-
CAULT, 1977).

Alguns estudiosos de sua obra afirmam existir certa controvérsia no de-
senvolvimento de seu pensamento, por mudar as otrientacOes de suas investiga-
¢bes algumas vezes, o que identificaria a existéncia de trés Foucault: um que
produz uma arqueologia, que seria a primeira fase do trabalho foucaltiano, ele
proprio tendo denominado uma de suas obras Argueologia do Saber, como se de-

senvolvesse um método arqueolégico de pensamento; um segundo em que en-

2 Fil6sofo, escritor e critico francés, que ficou conhecido como representante do existencialismo.
Acreditava que os intelectuais tém de desempenhar um papel ativo na sociedade. Era um artista
militante, que apoiou causas politicas de esquerda com a sua vida e a sua obra. Ver em:
COHEN-SOLAL, A. Sartre: uma Biografia. Trad. de Milton Persson. 2.ed. Porto Alegre: L&PM
Editores, 2008.
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tra em cena o genealogista, mergulhando nas questdes relacionadas ao poder,
influenciado pelo pensamento de Friedrich Nietzsche®, em busca da genealogia
do poder. Por fim, um terceiro Foucault que se dedica a pensar as questdes da
ética, quando ele retoma os antigos estudos de histéria da sexualidade e encon-
tra nos gregos e romanos toda uma maneira de se viver e tematizar a vida. En-
tretanto, o proprio Foucault ndo visualizava essas mudancas de percurso, sua
preocupacio central sempre foi o problema do sujeito.

Esse problema do sujeito atravessa a sua obra com diferentes reflexdes.
O sujeito tematizado na sua relacdo com o saber, na fase arqueoldgica; o sujeito
pensado na sua relagio com o poder, na fase genealdgica, e o sujeito visto na
sua relacdo consigo mesmo, na fase da ética, na qual ele pensa a estética da exis-
téncia. O fato é que, nesse percurso, com seus estudos sobre o Saber, o Poder e
o Homem, ajudou a compreender a dinamica de institui¢bes sociais como hos-
picios, prisdes e escolas.

Mergulhando na raiz de seu pensamento, observamos que um dos mai-
ores interesses de Foucault eram as formas de controle exercidas pelas institui-
¢Oes sociais. Ao analisar os processos disciplinares adotados por institui¢Oes
como hospicios, escolas e prisoes identificou como sua estrutura organizacional
acabava por controlar aqueles que eram nelas colocados, por meio da imposi-
¢do de padroes ditos “normais” de conduta, dado que com a emergéncia da so-
ciedade capitalista houve a necessidade de se produzir corpos doceis para o tra-
balho e as mentes submissas a sujeicio aos padrdes culturais hegemonicos.

Para entender a dinamica do poder, Foucault (1977) se deteve em estu-
dar as estruturas organizacionais das prisOes, porque, segundo ele, nas prisdes o
poder ndo se esconde nem se mascara; ao contrario, pode se manifestar em seu
estado bruto, em suas formas mais excessivas, uma vez que na prisio ele encon-
tra sua inteira justificativa como um poder moral, em nome do bem e da ordem
é permitido punir.

Muito embora ndo acredite que o poder e a dominac¢do sio originarios
de uma tnica fonte controladora, em sua concepcio, eles seriam exercidos to-
dos os dias em diferentes niveis. Nao existindo relacido de poder que nio seja
acompanhada da criacdo de um poder e de um conhecimento e vice-versa, e
essa seria a possibilidade, para os sujeitos, de agirem contra o que nao quer sef,

para entdo pensar outras possibilidades para o mundo em que se vive.

3 Filssofo, filélogo, critico cultural, poeta e compositor alemio do século XIX. Seus esctitos se
detiveram sobre questdes que envolviam a religido, a moral, a cultura contemporinea, filosofia e
ciéncia, exibindo uma predilegio pela metafora, a ironia e o aforismo. Ver em: BROBJER, T. Ni-
etzsche’s philosophical context: an intellectual biography, p. 42.
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Ou seja, para Foucault é possivel lutar contra a dominac¢ao representa-
da por padrées de pensamento e comportamento, sé niao se pode ser imune e
se livrar completamente das relacdes de poder, ja que:

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo
que s6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta
nas maos de alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem.
O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos s6
circulam, mas estdao sempre em posicio de exercer este poder, sio sem-
pre centros de sua transmissao (FOUCAULT, 1989, p. 183).

Segundo a 6tica foucaultiana, a prisdo representa a forma mais perversa
do podert, pois colocar alguém na prisdo e sequestrar a sua liberdade constituia
em uma maneira de controlar as pessoas. Na prisao, o dominio sobre o outro
age de forma excessiva e intensa. A luz dessa afirmacio, Foucault compreende

que a prisao.

[...] Ela se constituiu fora do aparelho judiciario, quando se elaboraram,
por todo corpo social, os processos para repartir os individuos, fixa-los e
distribui-los espacialmente, classifica-los, tirar deles o maximo de tempo,
e o maximo de forgas, treinar seus corpos, codificar seu comportamento
continuo, manté-los numa visibilidade sem lacuna, formar em torno de-
les um aparelho completo de observagao, registro e anotag¢oes, constituir
sobre eles um saber que se acumula e se centraliza (FOUCAULT, 1977,
p- 207).

Acreditava esse autor que a prisao, mesmo que fosse exercida com base
em preceitos legais, era uma institui¢do social pensada pela burguesia com obje-
tivo de controlar, dominar e fragilizar os meios de cooperagio e a solidariedade
do proletariado. Por esse motivo, “a prisdo é o coroamento do processo que
torna os sujeitos doceis” (FOUCAULT, 1977, p. 34). Entretanto, enquanto ins-
tituicdo disciplinar, de plena vigilancia e puni¢io, ndo diminui a delinquéncia e
muito menos recompde o ser social, a0 contrario, provoca reincidéncia.

Outro ponto que chama a aten¢io nas consideragdes de Foucault em
relagdo a prisdo é a afirmagdo de que o modelo de funcionamento dessa insti-
tuicdo favorece a organizacio de delinquentes solidarios entre si, hierarquizados
e preparados para cumplicidades futuras; que as condi¢oes externas a prisdo fa-

vorecem a reincidéncia.
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Foucault (1977) é contundente na afirmagdo de que a prisao localizada
no seio da sociedade capitalista exerce a funcdo de produzir sujeitos delinquen-
tes ao produzir a ilegalidade concentrada, controlada e desarmada, tornando-se,
dessa forma, util ao sistema. Observa ainda que a origem do delinquente nao
estd no sujeito, mas na forma de organizacdo social em que reina um jogo de
forcas.

Ele enfantiza (1977, p. 274):

Nao ha entdo natureza criminosa, mas jogos de for¢a que, segundo a
classe a que pertencem os individuos, os conduzirdo ao poder ou a pri-
sdo: pobres, os magistrados de hoje sem duvida povoariam os campos de
trabalhos forcados; e os forcados, se fossem bem nascidos, ‘tomariam as-
sento nos tribunais e af distribuiriam justica’.

Dessa forma, Foucault denuncia a ineficacia do sistema penitenciario,
afirmando que a prisio instituida modernamente se distanciou do conceito ima-
ginado por seus pensadores. Ha de se considerar que a prisio enquanto uma
institui¢do social ndo cumpre seu papel, mas apenas a fungio corretiva. Pois a
prisdo como institui¢ao de sequestro, construida historicamente, ao invés de re-
duzir a criminalidade, introduz os condenados em carreiras criminosas.

Assim como a prisdao, Foucault (1977) se deteve em investigar e analisar
a institui¢do escola. Ao analisar o fenémeno da disciplina, o centro de sua andli-
se se da em torno da institui¢do escolar. No decorrer de suas investigagcdes so-
bre essa instituicdao, encontrou situacio de vigilancia, adestramento do corpo e
da mente, isto é, formas de exercer o poder e produzir um determinado tipo de
syjeito e de sociedade. Nesse sentido, escolas, assim como hospitais, quartéis e
prisdes, eram vistas por Foucault como “institui¢cGes de sequestro”, onde os in-
dividuos seriam retirados do seu espago social e internados por um longo perio-
do para mudar sua conduta e disciplinar o seu comportamento.

Enquanto instituicdo disciplinar, a escola desenvolve técnicas para a
producio de corpos doceis. Segundo ele, no interior das escolas, o corpo entra
numa maquinaria de poder em que os mecanismos disciplinares o desarticulam
e o recompdem da maneira mais conveniente ao sistema, produzindo corpos
submissos, exercitados e disciplinados. Por meio de sua estrutura organizacional
e de suas técnicas disciplinares, a escola ¢ arquitetada para que os sujeitos pos-
sam ser distribuidos no espago, o que Foucault chamou de encarceramento —
mais especificamente, a localizagdao imediata, ou o quadriculamento, para que se

evite a aglomeracao, para que se possa vigiar o comportamento de cada sujeito.
it lomer , igiar mport: to de cad it
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Aponta Foucault que, além de distribuir os sujeitos, é necessario loca-
liza-los no espago, fazendo com que cada individuo se defina por seu lugar na
série, individualizando os cotpos por meio de uma localizacdo que os distribui e
os faz circular numa rede de relacoes. Dessa maneira, a escola deve ser dividida
em séries e classes que individualizam os alunos em filas, o que facilita a vigilan-
cia e o controle. Nesse sentido, ““[...] a sala de aula formatia um grande quadro
unico, com entradas multiplas, sob o olhar cuidadosamente ‘classificador’ do
professor” (FOUCAULT, 1977, p. 135). A distribuicdo das classes em fileiras,
com alunos em ordem e uniformizados, tem como objetivo garantir a obedién-
cia e uma melhor utilizagdo do tempo, com a criacdo de espacos funcionais e
hierarquicos:“[...] trata-se de organizar o multiplo, de se obter um instrumento
para percorré-lo e domina-lo, trata-se de lhe impor uma “ordem” (FOU-
CAULT, 1977, p. 135).

Além disso, o autor também assinalou que nas instituicbes escolares
controlam-se as atividades pelo horario, fazendo com que todo o tempo o cot-
po fique empregado no trabalho e que cada gesto e acio seja monitorada. A dis-
ciplina, entdo, é a prépria microfisica do poder, instituida para o controle e su-
jeicdo do corpo, tendo como objetivo produzir corpos doceis e uteis (FOU-
CAULT, 1989).

Na epistemologia foucaultina encontramos trés tipos de técnicas disci-
plinares. A primeira delas é a vigilancia hierarquica, que funciona como poder
sobre o corpo alheio, composto por redes integrais de relagdes e exercido por
dispositivos observatorios que obrigam pelo olhar. A segunda é a san¢do not-
malizadora, que esta na esséncia de todo sistema disciplinar, que tem como ob-
jetivo enquadrar tudo aquilo que se encontra inadequado aos contratos sociais —
a ideia ¢é reduzir os desvios e os corrigir. A terceira e ultima técnica, que combi-
nam as duas primeiras, é o exame, que constitui um controle normativo, uma
vigilancia que permite qualificar, classificar e punir, fazendo de cada individuo
um caso, como registro geral, e transformando-o num objeto para ser vigiado e
controlado.

Dai compreende-se que a disciplina é o elemento essencial para garantir
o aprendizado. E por meio da disciplina dos estudantes e dos professores que o
sistema educativo avanga. Portanto, manter o professor em um regime discipli-
nar como de operarios fabris, produzindo resultado e impondo ao aluno seu
poder para usar o maximo de proveito, torna-se o objetivo almejado.

Na perspectiva foucaultina, a escola apresenta configuracio parecida
com o ambiente carcerario, em sua disposicio fisica, seus mecanismos de disci-

plinarizacio, sua organizacdo hierarquica, sua vigilancia constante. A analogia
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fisica das escolas e as prisGes, derivam de sua estrutura arquitetonica, com suas
classes organizadas lado a lado sem nenhuma comunicago, grades nas janelas,
refeitério comunitario, muros altos e com grades, portdes sem nenhuma visibi-
lidade do lado externo.

A escola segue a mesma arquitetura panéptica por constituir “[...] um
espago fechado, recortado, vigiado em todos os seus pontos, onde os indivi-
duos estdo inseridos num lugar fisico em que os menores movimentos sao con-
trolados onde todos os acontecimentos sio registrados [...|” (FOUCAULT,
1977, p. 174). A cultura organizacional e de vigilancia permite ao gestor escolar
um maior controle sobre todas as movimentagdes na escola, pois quem estd no
cotredor, quem vai ao banheiro, a classe “indisciplinada” e qualquer outra mo-
vimentag¢do que fuja da normalidade.

Acrescenta Foucault (1977) que o poder disciplinar exercido por inter-
médio da arquitetura escolar e, da mesma forma, o controle da gestio escolar
sobre o professor e o aluno pelo “olhar panéptico” demonstram de forma clara
como a disciplina faz “[...] funcionar o espa¢o escolar como uma maquina de
ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar” (FOU-
CAULT, 1977, p. 134). De acordo com o autor:

[...] o corpo, do qual se requer que seja docil até em suas minimas opera-
¢Oes, opde e mostra as condigdes de funcionamento proprio a um orga-
nismo. O poder disciplinar tem por cortrelato uma individualidade nio s6
analitica e ‘celular’, mas também natural e “organica” (FOUCAULT,
1977, p. 141).

Esse poder disciplinar ndo almeja reter as forgas, mas sim interliga-las,
multiplica-las e utiliza-las; para sua concretiza¢io, utiliza-se dessa vigilancia hie-
rarquica e de outros meios coercitivos de puni¢ao.

Outro mecanismo de poder disciplinar descrito por Foucault nas esco-
las s3o os exames ou provas. Por meio deles o professor conhece seus alunos,
descritos, mensurados, comparados a outros; treinados, classificados, normali-
zados. “O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e a san¢do que
normaliza. E um controle normalizante, uma vigilincia que permite qualificar,
classificar e punir” (FOUCAULT, 1977, p. 164).

Nessas circunstancias, nas escolas a aplicagdo de exames envolve todo
um ritual que vai desde a padronizagao de sua estética até a conduta disciplinar
e temporal. Os exames sdo aplicados em classes com alunos em ordem alfabéti-

ca, enfileirados, com horarios minimos e maximos pata término, com a proibi-
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¢do de qualquer conversa ou gesto. O exame deve ser feito de maneira siste-
matica e objetiva. Esse ritual renova constantemente o poder, demonstra a for-
¢a que a disciplina possui no cotidiano escolar. O exame compara os alunos e
permite analisa-los e, se necessario, sanciona-los. Por ele obtém-se o conheci-
mento sobre o aluno, sobre suas aptidoes e deficiéncias, sobre sua evolugio ou
desvio. Esse método pressupde “[...] um mecanismo que liga certo tipo de for-
magdo de saber a certa forma de exercicio do poder” (FOUCAULT, 1977, p.
166), o que nos leva a compreensio de que o exame representa uma das pecas
fundamentais para a edificacdo de uma pedagogia do controle de que na insti-
tuigdo escola o poder disciplinar torna-se natural e legitimo. Educar significa
ensinar, qualificat, esclarecer, mas também disciplinar, vigiar e punir.

Ainda Foucault (1977) destacou que a escola, com sua técnica discipli-
nar, faz com que os atores escolares aceitem o poder de punir e de serem puni-
dos. Nessa perspectiva, o poder disciplinar encontra um lugar propicio nos dis-
cursos e nas a¢Oes de seus lideres, sendo a disciplina o protagonista das relacGes
que compdem o universo escolat.

4. PRISAO E ESCOLA COMO INSTITUICOES TOTAIS

Outro autor que se deteve no estudo da dinamica das institui¢oes prisi-
onal e escolar foi Erving Goffman (1922-1982). Por contribuir com a produciao
cientifica nio apenas da Sociologia e da Antropologia, como também da Psico-
logia Social, Psicandlise, Comunicacdo Social, Linguistica, Literatura, Ciéncias
da Saude, dentre outras, ficou conhecido como um dos expoentes das Ciéncias
Sociais do século XX.

Sempre buscando inovar na forma de producio do conhecimento cien-
tifico, Goffman nio escapou de severas criticas dos oposicionistas ao seu pen-
samento e a forma tdo singular de investigacdo dos fendmenos sociais. Uma de
suas caracteristicas, “o pesquisador her6i”, é considerada uma heranca da tradi-
¢do da Escola de Chicago.

As especificidades de seus estudos encontram-se na forma pela qual
enveredava no campo de pesquisa para coletar dados, o que lhe conferiu o tra-
¢o heroico. Internou-se por um ano (1955-1956) no Hospital Psiquiatrico Santa
Elizabeth, localizado na cidade de Washington, Estados Unidos, uma institui-
¢do federal que possuia pouco mais de 7000 internos, objetivando conhecer o
mundo interno de um hospital para doentes mentais e definir uma versio soci-
ologica da estrutura do Eu. Goffman ainda trabalhou em um cassino, em Neva-

da, Estados Unidos, para estudar as artimanhas dos jogos e dos jogadores, as-
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sim como buscou analisar e refletir sobre as concepgbes de formagdo dos pre-
cursores da Escola de Chicago, principalmente de um dos seus maiores expoen-
tes, o socidlogo norte-americano Robert Park™.

Este viria a influenciar decisivamente os principios metodologicos de
suas investigacoes, as quais tomavam como condi¢io imprescindivel a interacao
entre pesquisador e sujeito da pesquisa. Além disso, influenciado pela tradicdo
etnografica presente na antropologia produzida por Polaco Bronislaw Mali-
nowski’, deteve-se no estudo das interacdes sociais ocorridas no cotidiano, tra-
zendo a tona um complexo sistema de relagdes.

Pode-se afirmar que o centro das analises realizadas por Goffman esta
na obsetrvacgdo de gestos, olhares, posicionamentos e verbalizacGes apresentadas
pelos participantes de um encontro social enquanto sujeitos imersos em uma
mesma analise, sem que ninguém ocupe um lugar proeminente.

Ao estudar e analisar criticamente o cotidiano de instituicoes fechadas
como manicomios, prisdes e conventos traz a tona o modo como esse tipo de
segregacdo atua sobre o individuo, permitindo formular o conceito de “institui-
cdo total”, de “carreira moral”, de “vida intima da instituicio”. Nesse sentido,
intitula uma instituicdo total como “[...] um local de residéncia e de trabalho
onde um grande nimero de individuos com situacdo semelhante, separados da
sociedade mais ampla, por consideravel periodo de tempo, levam uma vida fe-
chada e formalmente administrada” (GOFFMAN, 2015, p. 11).

Ainda o autor compreende que sdo os mecanismos de estruturacido de
uma instituicdo que vao determinar sua condi¢do de institui¢io total e ocasionar
consequéncias na formaciao do Eu do individuo que dela participa sob determi-
nada condicdo. “As prisdes servem como exemplo claro disso, desde que consi-
deremos que os aspectos caracteristicos de prisdes podem ser encontrados em
institui¢des cujos participantes ndo se comportaram de forma ilegal” (GOFF-
MAN, 2015, p. 11).

Para Goffman (2015), os atores sociais interagem nas esferas da vida

cotidiana em diferentes espagos sociais e se relacionam com diferentes pattici-

40 trabalho de Park se destaca por seus estudos sobre relagdes de raga, migracdo, assimilacio,
movimentos sociais e desorganiza¢io social no espago urbano. A concep¢io de formagio do so-
cidlogo defendida por Park e seus sucessores era focada numa pratica pedagdgica baseada na ob -
servagdo de campo, na coleta de dados e no uso de outros instrumentos que extrapolassem o uso
de fontes secundarias, possibilitando ao estudante a imersdo na realidade social a fim de elaborar
suas proprias andlises. Ver em: Ralph H. Turner, Robert E. Park: On Social Control and Collec-
tive Behavior (Chicago: University of Chicago Press, 1967), uma antologia de textos de Park.

> Compreendia que o etnégrafo deveria apreender o ponto de vista do sujeito, chamado por ele
de nativo, seu relacionamento com a vida, sua visio de mundo. Ver em: MALINOWSKI , B. Ar-
gonautas do pacifico ocidental. 2 ed. Sdo Paulo: Abril Cultural; 1978.
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pantes e sob distintas hierarquias sem um plano racional geral. Entretanto, ao
ser inserido em uma institui¢do social um ator passa a agir num mesmo lugar,
com um determinado grupo de pessoas e sob tratamento, obrigacdes e regras
iguais de realizaciao das atividades impostas.

Quando uma determinada institui¢ao social é estruturada para atender
pessoas em situacdes semelhantes, em condi¢do de confinamento por um de-
terminado periodo de tempo e impondo-lhe a restricdo da liberdade mediante

uma rigorosa administracio, ela apresenta a caracteristica de ser fechada.

[...] seu fechamento ou seu carater total é simbolizado pela barreira a re-
lagao social com o mundo externo e por proibi¢cdes a saida que muitas
vezes estdo incluidas no esquema fisico —, por exemplo, portas fechadas,
paredes altas, arame farpado, fossos, 4gua, florestas ou pantanos [...]. As
institui¢Ges sociais de nossa sociedade podem ser, grosso modo, enumera-
das em cinco agrupamentos. Em primeiro lugar, ha institui¢des criadas
para cuidar de pessoas que, segundo se pensa, sdo incapazes e inofensi-
vas; nesse caso estdo as casas para cegos, velhos, 6rfaos e indigentes. Em
segundo lugar, ha locais estabelecidos para cuidar de pessoas considera-
das incapazes de cuidar de si mesmas e que sao também uma ameaca a
comunidade, embora de maneira néo intencional; sanatério para tubercu-
losos; hospitais para doentes mentais e leprosarios. Um terceiro tipo de
institui¢ao total é organizado para proteger a comunidade contra perigo-
sos intencionais, e 0 bem-estar das pessoas assim isoladas nao constitui o
problema imediato: cadeias, penitencidrias, campos de prisioneiros de
guerra, campos de concentracdo. Em quarto lugar, hd instituicGes estabe-
lecidas com a intengao de realizar de modo mais adequado alguma tarefa
de trabalho, que se justificam apenas através de tais fundamentos instru-
mentais: quartéis, navios, escolas internas, campos de trabalho, colonias e
grandes mansoes (do ponto de vista dos que vivem nas moradias de em-
pregados). Finalmente, ha os estabelecimentos destinados a servir de re-
fagio do mundo, embora muitas vezes sirvam também como locais de
instru¢Ges para os religiosos, entre exemplo de tais instituigGes, ¢ possi-
vel citar abadias, mosteiros, conventos e outros claustros [...] (GOFF-
MAN, 2015, p. 16-17).

Com base nessa cita¢io, a prisao é enquadrada no terceiro tipo de insti-
tuicdo total, a qual é destinada a prote¢io da sociedade dos atores sociais consi-
derados perigosos intencionais. Goffman (2015) explicita que nas instituicOes
totais, como as prisoes, o preso chega ao estabelecimento com uma concepgao

de si mesmo, constituida por intermédio de algumas disposi¢oes legais do seu
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mundo doméstico. Ao entrar é imediatamente desvinculado do apoio recebido
por tais disposi¢des. Nao por acaso, “dar inicio uma série de rebaixamento, de-
gradacSes, humilha¢des e profanos do eu” (GOFFMAN, 2015, p. 24). Nesse
momento, seu Eu é sistematicamente mortificado.

O processo de mortificagdo do Eu, no caso especifico dos sujeitos in-
ternados nas prisdes, inicia-se com a privacdo de bens materiais e estende-se
para a perda de sua aparéncia usual, bem como dos instrumentos necessarios
para sua manutencio como roupas, pentes, agulhas e linhas, que poderao ser ti-
rados dele ou a ele negados, para serem devolvidos se e quando sair. O autor
salienta que o material substituto daquilo que foi retirado é quase sempre de um
tipo infetior, mal ajustado, muitas vezes velho e igual para um grupo amplo e
singular de internos (GOFFMAN, 2015).

Para exemplificar os impactos dessa substituicio, Goffman (2015, p.
29) comenta as informacdes de um relatério que trata de prostitutas presas:

Em primeiro lugar existe um funcionario do chuveiro que as obriga a se
despirem, tira suas roupas, faz com que tomem banho no chuveiro e re-
cebam suas roupas da prisio — um par de sapatos pretos de amarras,
com saltos baixos, dois pares de meias muito recomendadas, trés vesti-
dos de algodio, duas anaguas de algodao, duas calgas, e um par de sutiens.
Quase todos os sutiens estdo frouxos e sdo inuteis. Nao recebem cintas e
nem cinto.

Além de as presas perderem seu conjunto de identidade, existe a desfi-
guracdo pessoal decorrente de mutilagdes diretas e permanentes do corpo, que
vao de marcas e perdas de membros a terapias de choques, dando aos reclusos
a sensa¢ao de que estio num ambiente que nao garante sua integridade fisica.

Nas entrelinhas de sua descri¢do da institui¢do total prisao aponta que:

[...] nas prisGes militares, os internados podem ser obrigados a ficar em
posicio de sentido, sempre que um policial entre no local. [...] Em algu-
mas instituigbes prisionais encontramos a humilha¢do de curva-se para
ser acgoitado. [...] Nas prisdes, a negagdo de oportunidades para relagdes
heterossexuais pode provocar o medo de perda da masculinidade. [...] ha
outra forma de mortificacdo; a partir da admissio, ocorre uma espécie de
exploragao contaminadora. No mundo externo, o individuo pode manter
objetos que se ligam aos seus sentimentos do eu —, por exemplo, seu
corpo, suas a¢coes imediatas, seus pensamentos e alguns de seus bens —

fora de contato com as coisas estranhas e contaminadoras. No entanto,
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nas institui¢oes totais esses territorios do eu sio violados; a fronteira que
o individuo estabelece entre seu ser e o ambiente ¢ invadido e as encat-
nag¢bes sdo profanadas. [...] as celas de prisao com barras de metal como
parede permite essa exposicio. Talvez o tipo mais evidente de exposicdo
contaminadora seja a de tipo diretamente fisico — a sujeira ou a mancha
do corpo ou de outros objetos intimamente identificados como o eu. As
vezes isso inclui uma ruptura das usuais disposi¢bes do ambiente para
isolamento da fonte de contaminac¢io —, por exemplo, precisar esvaziar
o “vaso sanitario” [...] (GOFFMAN, 2015, p. 30-32).

Como se observa, a etnografia da prisio apresentada por Goffman é
extremamente rica e detalhista, traz a tona as formas mais impensadas usadas
pelos seus dirigentes para desconstrucdo do Eu e do préprio ser social. As con-
di¢cdes das celas sdo representativas de como o espago prisional descrito por
Goffman contribuem para o contato muituo e a exposi¢do entre os internos,

uma vez quc:

A cela ¢ usualmente nua, e mal contém o grupo que ali é colocado. Pode
haver uma plataforma para dormir, mas todos os presos dormem no
chio; quando todos se deitam, todas as polegadas do chio podem estar
ocupadas. A atmosfera é de extrema promiscuidade. A vida reservada ¢é
impossivel (GOFFMAN, 2015, p. 30).

Outras trés vias de exposi¢io sdo descritas por esse autor: o sistema de
apelidos para os internos, aplicado por dirigentes e outros internos que se arro-
gam o direto de empregar uma forma intima de chamar a pessoa. Outra via é de
aceitagdo de alimentos estranhos e poluidos, que quase sempre ocorre do con-
tato de outro interno com o alimento. E, por fim, quando se coloca um estra-
nho em contato com a relagio individual intima daqueles que sio significativos
para ele, por exemplo, ao terem violadas, lidas ou censuradas suas correspon-
déncias. Ainda nessa via, estd descrito o carater obrigatdrio das visitas em que
numa mesma sala estio os presos e seus visitantes e o guarda que cuida da vigi-
lancia, ndo havendo privacidade alguma, mesmo quando o preso estd encon-
trando sua mulher.

Goffman também observou que nas institui¢Ges totais, em especial na
prisdo, existe um sistema de ajustamento que poderfamos chamar ajustamento
secundatio. Trata-se de praticas realizadas no interior das prisdes que nio desa-

fiam diretamente os dirigentes, mas que permitem que os internos consigam re-
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alizar desejos proibidos ou obtenham, por meios proibidos, as satisfacoes per-
mitidas.

De acordo com Goffman (2015, p. 54), “Tais praticas recebem varios
nomes: “os angulos”, “saber que apito tocar”, “conivéncias”, “tratos”. Tais
adaptacOes aparentemente atingem seu florescimento completo nas prisoes,
mas, evidentemente, outras instituicdes totais também as possuem”. Para o au-
tor, ajustamentos secundarios dao aos internos uma espécie de sensagao de au-
tonomia; para garantir a invisibilidade desses ajustamentos, o grupo de internos
cria algum tipo de codigo e alguns meios de controle social informal para impe-
dir que um internado informe a equipe dirigente quanto aos ajustamentos se-
cundarios de outro.

Observou que os internos criam diferentes estratégias para se adapta-
rem as condi¢des de internado e para organizacio do Eu, distintos processos
que variam e se multiplicam. Sinaliza o autor que, “Para o homem que sai da
prisdo, pode haver tnica forma de liberdade. “condicionar” com a obrigacio de
apresentar-se regularmente e afastar-se dos circulos de que participava quando
entrou na prisao” (GOFFMAN, 2015, p. 54). Entretanto, aponta que, com o
passar do tempo na instituicao, dentro daquele individuo que foi rejeitado, mes-
mo anteriormente ao seu ingresso, cresce uma enorme rejeicio com relagio
aqueles que um dia o deixaram de lado. Apesar disso, muitas vezes hd o desejo
do interno de ndo querer sair da instituicdo, o que pode ocorrer por diversos
motivos, dentre os quais podemos destacar o preconceito do qual esse indivi-
duo sera portador justamente pelo fato de ter pertencido aquele local.

Finalmente, na sua andlise, Goffman afirma que os problemas sociais
estdo subjacentes a estrutura de todas as instituicoes totais. Assim como a pri-
sdo, a escola também ganha o desenho de uma institui¢do total. Para ele, sua es-
trutura fechada, seus dirigentes agindo em nome de regras preestabelecidas e
com a preocupagdo de preencher o tempo dos alunos com atividades também
predeterminadas sao sinais de um regime de confinamento.

Nas suas descri¢bes da escola como instituico total,

[...] as regras sio muitas vezes ligadas a uma obrigacio de executar a ati-
vidade regulada em unissono com grupos de outros internados. E isso
que as vezes se denomina arregimentagdo. [...] essas regras difusas ocor-
rem num sistema de autoridade escalonada: qualquer pessoa da classe diri-
gente tem alguns ditreitos para impor disciplina a gualguer pessoa da classe
de internados, o que aumenta nitidamente a possibilidade de sancdo
(GOFFMAN, 2015, p. 64).
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A educagio para boas maneiras, que segue os padrdes estabelecidos pe-
los contratos sociais, deve ser incorporada pelos internos de modo a evitar
qualquer tipo de sancio. Nesse processo, di-se o abandono do Eu. A necessi-
dade de pedir permissiao para executar determinadas agGes que antes eram reali-
zadas banalmente, tais como ir ao banheiro, fato que perturba a economia de
acio exterior e psiquica de um individuo, perfeitamente expressas nas palavras
de Goffman (2015, p. 49) da seguinte maneira: “A mortificacio ou mutilacio
do eu tendem a incluir aguda tensdo psicoldgica para o individuo, mas para um
individuo desiludido do mundo ou com sentimento de culpa, a mortificagdo
pode promover alivio psicolédgico [...]”.

Relata o autor que, a0 mesmo tempo em que ocorre essa mortificagao,
o internado, no caso da institui¢io escola, comeca a receber instruciao formal e
informal a respeito do que é denominado sistema de privilégios. Ou seja, a ins-
tituicdo possui uma série de regras da casa que sio conhecidas de maneira infor-
mal, depois de muito sofrimento. Tal processo doloroso e humilhante de
aprendizado acontece durante a longa carreira moral em que se insere, obrigato-

riamente, o individuo que faz parte da instituigao total.
5. CONSIDERACOES FINAIS

As prisGes emergiram de uma imposicio do préprio contrato social e
da mudanca da legislacio penal. Assim sendo por meio da sua aplicagdo, surgi-
ram os sistemas penitenciarios para fazer cumprir as sentencas criminais e not-
mas dos Codigos Penais e demais regulamentos, em lugares determinados pelos
o6rgaos publicos da Justica e outros de cada pals.

Nos escritos de Foucault e de Goffman, a prisdo e a escola sdo entendi-
das como institui¢des de sequestro ou disciplinares e totais. Isto é, institui¢oes
que tém a sua propria organizacdo e dotadas de certa racionalidade para fazer
acontecer a puni¢io aos corpos e as mentes, além da sujeicdo as suas regras de
funcionamento. O que significa dizer que nestas institui¢es, o problema da
disciplina e do poder, nio ¢ simplesmente institucional, mas passa pelo reco-
nhecimento de um conjunto de dispositivos, de mecanismos e técnicas discipli-
nares que sdo presentes de forma capilar em toda uma sociedade. Ou ainda que,
as institui¢des de sequestro e total, como (a prisdao e a escola) sao muito mais
que uma forma arquitetural, ¢ uma forma social. Podem ser compreendidas
como um aparato do Estado, que tem por finalidade de assujeitamento e sio
constituidas por dispositivos de poder, mecanismos de normatizagdo que estio,

a0 mesmo tempo, dentro e fora dessas instituicSes.
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Embora a dureza das anélises de Foucault ¢ de Goffman nos levem a
certo ceticismo, as suas obras nos direcionam a refletir que é preciso que o mo-
delo do sistema penitenciario progressivo em vigor no século XXI, mude, para
que também melhore as condi¢bes de trabalho nas escolas instaladas nas pri-

soes, e logo, a formagdo escolar as pessoas presas.
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EDUCAGCAO PENITENCIARIA E EDUCACAO ESPECIAL:
APROXIMANDO AREAS DE PESQUISA'

Margarete Rodrigues de 1ima
Almiro Alves de Abren
Letla do Socorro Rodrignes Feio

1. INTRODUGAO

O tema desta pesquisa foi o atendimento educacional especializado
(AEE) aos estudantes com deficiéncia, que estavam matriculados na Escola Es-
tadual Sdo José (EES)), localizada dentro do Instituto de Administracio Peni-
tenciaria do Amapa (IAPEN), assunto que envolve os professores da Educacio
Especial que trabalham no ambiente carcerario.

O artigo foi produzido, com base nas seguintes inquietagoes: A EES]
tem no seu corpo docente, profissionais da educa¢io especial? Quais estudantes
sao atendidos pelos professores do AEE? Ha dificuldade na aplicacio da meto-
dologia do AEE? Existe diferenca entre a metodologia da escola da EJA fora da
prisdo em relagio a EES]?

A EES]J situa-se dentro de uma penitenciria e os professores/estudan-
tes enfrentam os problemas relacionados a rotina do carcere, o que dificulta a
formacio escolar aos adultos presos. Outras dificuldades foram percebidas com
base na visita realizada na escola, como sua pequena estrutura fisica, pois ela foi
planejada para atender poucas turmas. Além disso, o curriculo escolar é dissoci-
ado da vida carceraria e os professores da educagio especial ndo tém sala multi-
funcional para realizar os servicos do AEE.

Se os problemas mencionados forem negligenciados pelo Estado, a
Educacio de Jovens e Adultos na Educacio Penitenciatia pode tornat-se ind-
cua, uma vez que pode levar o retorno do adulto preso com deficiéncia e o
egresso do sistema penitencidrio a sociedade amapaense, sem ter acesso aos set-
vicos do AEE.

' DOI: 10.29388/978-65-86678-21-5-£.79-100.

79



2. EDUCACAO PENITENCIARIA NO BRASIL

Com a outorgacio da Constituicdo Politica do Império do Brasil, reco-
nheceu-se que o governo era monarquico hereditario, constitucional e represen-
tativo. No que se refere a construcdo das casas de prisdo, trabalho, correcdo e
seus regimes, eram as assembleias legislativas que deviam legislar sobre esse as-
sunto. Também foram abolidas as penas de agoites, a marca de ferro, a tortuna,
entre outras penas cruéis e regulamentou-se que cadeias deveriam ser seguras,
limpas e arejadas para separar os réus, de acordo com suas circunstincias e na-
tureza dos crimes (BRASIL, 1824).

Dropa (2001) analisa que como reforco a Constituicio de 1824, elabo-
rou-se o Codigo Criminal de 1830, que normatizou a pena de trabalho e a pri-
sao simples no Brasil. Além disso, o Ato Adicional de 12 de agosto de 1834,
atribuiu as Assembleias Legislativas das Provincias o dever, quanto a cons-
trucdo das casas de prisdo, trabalho e correcdo. Ainda o autor enfatiza que o
mesmo nio acontecia com as casas de recolhimento de presos do inicio do sé-
culo XIX, pois eram insalubres para execucdo das penas.

O nascimento da prisdo e sua relagio com a sociedade disciplinar, as
técnicas penitenciarias e seus principios, isto é, a corre¢io, classificacio do con-
denado, modulagiao das penas, trabalho como obrigacdo ou direito, educagio
penitenciaria, controle técnico da detencio e instituicOes anexas, ¢ uma discus-
sao apresentada por Foucault (1977). O filésofo explica entre os séculos XVIII
e XIX, que a prisdo como institui¢do, surgiu para executar a pena privativa de
liberdade. E portanto, para que o corpo do condenado fosse educado e reedu-
cado, seu tempo deveria ser medido e utilizado, bem como suas for¢as deveri-
am destinarem-se ao trabalho.

A palavra “educagio penitenciaria” aparece no livro [igiar e Punir: Nas-
cimento da prisio de Foucault (1977) como parte do assunto estudado por ele.
Esse estudo centrou-se nas formas de controle do homem e considerando o
seu cotpo e alma, o que envolve a prisio, a fabrica, a escola, o hospital e outras
institui¢bes que se espalharam em distintas sociedades.

As construgoes das prisdes entre os séculos XVIII e XIX, relacionam-
se com o desenvolvimento dos sistemas penitenciarios nos Estados Unidos e
Europa, como o sistema celular, auburniano e progressivo. Quanto a esse as-
pecto, conhecer sobre suas caracteristicas permite compreender de que forma a
instrucdo religiosa, moral e escolar foram inseridas no regime penitenciario.

Vejamos um comentirio a esse respeito, segundo Carvalho Filho

(2002):
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Estamos nos referindo ao Sisterza Celular instituido na Filadélfia em 1790
que impunha aos condenados isolamento na cela 24 horas por dia, com
pretensdo de estimular o arrependimento, a meditacio e a oracdo com a
pratica da leitura da biblia; Sisterma Auburniano adotado a partir de 1820
em Nova York que aplicava aos condenados isolamento celular noturno,
mas com trabalho diurno e refeicoes em comum; e o Sistema Progressivo
que parece ter sido implantado no presidio na ilha Norfolk entre a Nova
Zelandia e a Nova Caled6nia que adotou a concessio de beneficios ao
preso considerando o bom comportamento carcerario e o trabalho reali-
zado por ele, visando seu retorno ao convivio social (apud VASQUEZ,
2015, p. 31).

A autora faz essa ponderacido para indicar algumas caracteristicas de
trés modelos de sistemas penitenciarios que existiram antes da constru¢iao das
prisdes no Brasil Império e que exerceram influéncia nas discussbes sobre
como deveria ocorrer a execucio das penas.

A instrucao religiosa, moral e escolar na segunda metade do Brasil Im-
pério fazia parte das normas dos regulamentos penitenciarios, o que verifica-
mos em documentos da Casa de Correcdes do Rio de Janeiro, nas Casas de
Corre¢oes de Sao Paulo e Porto Alegre, do Presidio de Fernando de Noronha e
da Colbnia Correcional de Dois Reis, ja no infcio do século XX. Estes regula-
mentavam o ensino carcerario, os deveres dos empregados, como também defi-
niam seu programa curricular, as penas disciplinares, entre outras regras (VAS-
QUEZ, 2015).

Além da autora analisar documentos de prisdes do Brasil do periodo
imperial, também estudou a Lei n° 3274/57, que instituiu as Normas Gerais do
Regime Penitenciario e a Lei n°® 7210/84, que regulamentou as regras para exe-
cugdo penal, o que a levou a constatar que a educacio penitencidria foi defendi-
da em regulamentos das prisdes da segunda metade do século XIX e ocorreu de
forma lenta, concomitante ao desenvolvimento da instrugao publica.

Quanto a educagdo penitenciaria no Amapd, seu estudo enfocou de
1975 a 2007 e documentou que foram implantados programas educacionais
pelo Governo Federal, como o Projeto Minerva e Projeto Joio da Silva, respectiva-
mente, pelo ensino por meio do radio, cursos ofertados nos telepostos e turmas
de ensino personalizado para adultos presos. E também oferta de curso de en-
sino fundamental e médio pela modalidade Educagdo de Jovens e Adultos para
turmas de 17, 2%, 3" e 4" etapas, o que caracteriza a cultura escolar, mas os adul-
tos presos vivenciam no seu cotidiano, a cultura prisional (VASQUEZ, 2015).
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Seguindo outra perspectiva de analise em relagdo a educagdo peniten-
ciaria no Amapa, Abreu (2008) estudou a tematica, enfatizando-a como discus-
sao relacionada a Educagio de Jovens e Adultos no Brasil. Ele evidenciou o
curriculo das turmas de 1%, 2%, 3" e 4* quartas etapas da EES]J e o trabalho de-
senvolvido pelos professores da rede publica estadual de ensino de Ciéncias
Humanas, da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, Linguagens e Cédigos,
na unica escola instalada no sistema penitenciario amapaense, em 2008, os quais
sdo setvidores publicos lotados na Sectetaria de Estado da Educa¢io (SEED/
AP).

Ha de se considerar que de 1984 até 2015, a legislagdo brasileira que
trata sobre a educacio e que se aplica a populacio carceratia foi ampliada, aqui
nos referimos a Constituicao Federal - CF, a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional - LDBN;, a Lei de Execucio Penal - LEP. Além da legislacao
mais recente, como a Lei que instituiu o Plano Estratégico de Educacio no am-
bito do Sistema Prisional, e ainda outra que alterou artigos da LEP, no que se
refere a assisténcia educacional e que reconheceu a obrigacio dos Estados de
ofertar curso de ensino médio nas penitenciarias (BRASIL, 1984; 1988; 2011,
2015; GOMES, 2000).

E inegavel que a legislacio brasileira defende o direito 4 educacio para
pessoas que estdo custodiadas nas prisGes. Entretanto, a educagiao penitenciaria
ainda nao é uma modalidade de ensino no Brasil, mesmo existindo uma comu-
nidade de profissionais da educacio que trabalham com a oferta de cursos de
educac¢ao formal nas escolas que estdo dentro ou perto das prisoes.

Por outro lado, em paises como Argentina ¢ Estados Unidos, as de-
mandas da educacdo em contexto de confinamento siao reconhecidas suas espe-
cificidades, através da Educacio em Contextos de Privacio de Liberdade e
Educacio Correcional (ARGENTINA, 2006; MESSEMER, 2011), o que en-
volve programas educacionais a populagio carceraria e aos jovens infratores.

Ja no Brasil, essas comunidades de estudantes sdo atendidas apenas
pela Educacio de Jovens e Adultos, pois o Art. 37 da LDBN normatizou que
essa modalidade destina-se “aqueles que nido tiveram acesso ou oportunidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 1996).

3. EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL
A luta da pessoa com deficiéncia no Brasil, segundo Mantoan (2004)

possui trés marcos distintos, que se destacam nesse processo historico: Segrega-
cdo, integracdo e inclusdo. Na antiguidade, por volta do século VIII a.C., as cri-
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angas que nasciam com algum problema fisico ou mental eram exterminadas ou
eram deixadas a prépria sorte. Hsse periodo ficou conhecido como segregagio,
pois exclufa totalmente a pessoa com deficiéncia dos seus direitos e especial-
mente o direito a educacio.

Um segundo momento histérico foi no século XIX, que ficou denomi-
nado de #ntegragio. A integracdo veio com o advento do Cristianismo, petiodo
em que a Igreja Catolica para praticar a caridade, acolhia criancas com alguma
deficiéncia. Essa forma bondosa da Igreja que agia de um jeito mais “humano”,
também pregava que aquele que nascia com alguma anomalia estava sendo cas-
tigado por Deus, porque seus pais eram pecadores. Portanto, ter um filho com
deficiéncia nessa época era motivo de vergonha perante a sociedade.

O periodo que conhecemos hoje e chamamos de znc/usao, comegou a se
difundir em meados da década de 1980, quando a Organizacio das Nacoes
Unidas - ONU, reuniu em um congresso em Nova York, varios grupos de pes-
soas com deficiéncia e foi aprovado que a década de 1980, seria de luta da pes-
soa com deficiéncia, a0 mesmo tempo escolheram o dia 21 de setembro, como
o dia mundial de luta dessas pessoas.

Mesmo o Brasil sendo signatirio do documento de Nova York, o Go-
verno Brasileiro ndo tomou nenhuma providéncia imediata para aplica-lo nas
acoes da politica educacional, o que veio acontecer apenas em 2005, quando
passou a vigorar a Lei n® 11.133 de 14 de julho de 2005, que instituiu o dia 21
de setembro como dia nacional de luta das pessoas com deficiéncia (BRASIL,
2005).

O interesse pela educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil se tor-
nou efetivo a partir de iniciativas oficiais e particulares de ideias e/ou projetos
que ganharam destaque, principalmente da Franca e dos Estados Unidos,
como, por exemplo: o Instituto dos Meninos Cegos e o Instituto dos Meninos

Surdos, todos de origem francesa.

Inspirados em experiéncias concretizadas na Europa e Estados Unidos
da América do Norte, alguns brasileiros iniciaram, ja no século XIX a or-
ganizacio de servicos e atendimentos a cegos, surdos, deficientes intelec-
tuais e mentais e deficientes fisicos. Durante um século, tais providéncias
caracterizaram-se como iniciativas oficiais e particulares isoladas, refletin-
do o interesse de alguns educadores pelo atendimento dos portadores de

deficiéncia (MAZZOTTA, p. 16, 2005).
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A primeira escola voltada para o ensino da pessoa com deficiéncia no
Brasil, deve-se a José Alvares de Azevedo (cego), que estudou no Instituto dos
Meninos Cegos em Paris. Ele ao retornar ao Brasil criou uma escola nos moldes
daquela que outrora tinha estudado e obteve éxito na educagao da jovem Adélia
Seguimond (que era cega também), filha do médico da familia real do II Impé-
rio Dr. José F. Xavier Seguimond. O Dr. Seguimond foi quem influenciou o
Ministro do Império, o Conselheiro Couto Ferraz, que por sua vez logrou éxito
junto ao imperador D. Pedro 11, quanto a criagdo de uma escola aos cegos no
Rio de Janeiro, sendo que em 17 de setembro de 1854 foi inaugurado o Imperi-
al Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant, que apesar
das dificuldades de ordem financeira, continua funcionando até os dias atuais.

De acordo com Mazzotta (2005), o objetivo do Instituto compreendia
“desde o ensino bisico - ensinar a ler, a escrever, matematica basica, ciéncias,
etc... até o oficio, com o qual o jovem pudesse se desenvolver profissionalmen-
te”. Havia uma preocupag¢io com a cultura em geral, mas o foco era o de forne-
cer instrumentos ao aluno com deficiéncia visual de modo que fosse possivel
ele ter uma vida com independéncia.

Em 1857, foi criado o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, atual Ins-
tituto Nacional de Educacio de Surdos. Esta escola foi ctiada devido ao esfor-
co de Ernesto Hul e seu irmao francés diretor do Instituto Borges, na Franca.
Hul chegou ao Brasil na metade do século XIX, com suas credenciais, apresen-
tou-se a0 Marqués de Abrantes que o levou até o imperador D. Pedro 1I, que
aderiu a ideia de Hul de fundar o Instituto.

Depois de cem anos, o Imperial Instituto dos Meninos Surdos-Mudos
passou a se chamar Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES). Desde o
comeco, o INES atendia uma populacio de alunos com idade entre 7 a 14 anos,
sendo que o ensino era voltado para o estudo literario e profissionalizante.
Dentre as atividades que os dois Institutos ofereciam aos seus estudantes ti-
nham: Oficinas de tipografia, encadernacdo (para pessoas cegas) e douracio
(pessoas surdas), pois havia uma preocupagio dos dois institutos quanto a vida
profissional desses estudantes.

Apesar da iniciativa do Governo Imperial em fundar essas duas, a mai-
oria das pessoas ficavam excluidas desse atendimento. Ainda em 1872, a titulo
de exemplo, o Instituto Benjamim Constant atendia 35 alunos cegos, em uma
populacio de 15.848 pessoas cegas em todo pafs, enquanto o Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos atendia 17 surdos, em uma populacdo de 11.595 surdos
em todo o Brasil.

84



Em 1874 foi a vez dos deficientes intelectuais e mentais iniciarem os
atendimentos médicos-pedagdgicos no Hospital Estadual de Salvador/BA, atu-
almente chamado de Hospital Juliano Moreira. Com o avango cientifico, surgi-
ram trabalhos que subdividiram a educa¢do de pessoas com deficiéncia. E pos-
sivel destacar que na metade do século XX, havia 54 estabelecimentos especiali-
zados a educacio de deficientes, destes, quarenta eram mantidos pelos Governo
Federal e Estadual, e mais tarde pelo municipal, e os demais eram mantidos
pela iniciativa privada.

No tocante a legislagdo educacional, a primeira vez em que a legislacao
brasileira se refere a educagio dos alunos excepcionais, foi na Lei n® 4.024/61,
conforme o seu “Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possi-
vel, enquadrar-se no sistema geral de educagio, a fim de integra-los na comuni-
dade” (BRASIL, 1961).

Na década de 1970, com a visita do norte-americano James Gallagher
ao Brasil, possibilitou-se a criacio do Centro Nacional de Educa¢ido Especial
(CENEESP), criado pelo Decteto n® 72.425 (BRASIL, 1973), assinado pelo en-
tao presidente Emilio Médici, no periodo da Ditadura Militar. Vale ressaltar que
o CENEESP mudou virias vezes de nome e chegou até ser Instituto. Porém,
em 1990, este centro passou a set a Secretaria de Educacdo Especial, 6rgio liga-
do ao Ministério da Educacio e Cultura.

Em 1972 foi constituido pelo Ministério de Educagdo e Cultura — MEC
o Grupo - Tarefa de Educagio Especial e juntamente com o especialista
James Gallagher, que veio ao Brasil a convite desse Grupo, foi apresenta-
da a primeira proposta de estruturacdo da educagdo especial brasileira,
tendo sido criado um 6rgio central para geri-la, sediado no préprio Mi-
nistério e denominado Centro Nacional de Educagio Especial - CE-
NESP. Esse Centro, hoje, ¢ a Secretaria de Educacdo Especial — SEESP,
que manteve basicamente as mesmas competéncias e estrutura organiza-
cional de seu antecessor, no MEC (MANTOAN, 2004, p. 4).

Mudangas significativas s6 ocorrem com a CF de 1988, em que garan-
tiu-se o acesso a educa¢do para todos os brasileiros pelos Art. 205, 206 e 208,
assim como o atendimento educacional especializado aos estudantes com defi-
ciéncia, ao regulamentar que “A educacio, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, vi-
sando ao pleno desenvolvimento da pessoa e seu exercicio para a cidadania”.
Enquanto que o seu Art. 206 reconhece a ““[...] igualdade de acesso e permanén-
cia na escola”, e mais adiante em seu artigo 208 [...] prevé que “o Atendimento
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Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia, serd preferencialmen-
te na rede regular de ensino” (GOMES, 2000).

A Lei n® 7.853 de 1989, no seu Art. 2° estabelece que, cabe ao Ministé-
rio Publico assegurar o pleno exercicio dos direitos basicos as pessoas que
tém alguma deficiéncia, definindo medidas que devem ser cumpridas pelos 6t-
gdos governamentais, direta ou indiretamente, ligados com a educacio (BRA-
SIL, 1989). A partir desse momento, a oferta da Educacao Especial passou a ser
obrigatéria desde a pré-escola, incluindo as séries do 1° e 2° graus do sistema
regular de ensino.

Em 1996, foi promulgada a atual Lei n® 9.394/96, que estabeleceu que
a educacio é direito de todos e dever do Estado e da familia, criando uma secao
especifica para tratar da Educacdo Especial, o qual é um grande avanco ao as-

sunto, sendo que assim se refere nos Art. 58 e 59:

Art. 58 Entende-se por educacio especial, para efeitos desta Lei, a moda-
lidade de educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais [...] § 1°
Havera, quando necessario, servicos de apoio, especializado, na escola

regular, para atender as peculiaridades da clientela da educacio especial
Art. 59 Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessi-
dades especiais: I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacio especificas, para atender as suas necessidades (BRASIL,
19906).

Com a promulgaciao da LDBN, foi garantido o acesso e a permanéncia
dos alunos com deficiéncia a matricula na rede regular de ensino publico, com a
oferta de AEE em classes especiais, quando necessario. Ainda no seu Art. 59,
foi reconhecida a adapta¢io de curriculo, métodos, técnicas e a formacio dos
profissionais para atender esse grupo de estudantes. Fato esse, que nio estava
garantido em leis anteriores do pafs (BRASIL, 1996).

Nos ultimos anos, a politica nacional de promog¢ao da pessoa com defi-
ciéncia tem conquistado grandes avancos. Em 2009, o Brasil promulgou com
status de Emenda Constitucional, a Convencdo sobre Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da ONU, através do Decreto n° 186/2008 e Decreto n° 6.949/2009
(BRASIL, 2008; 2009).

Para efetivacdo desse direito, sem discriminacdo e com base na igualda-
de de oportunidades, os pafses membros reconheceram o sistema educacional
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inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida,
com os seguintes objetivos, segundo o seu item 2 do Art. 24:

[...] b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso a0 ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade
de condi¢oes com as demais pessoas na comunidade em que vivem; c)
Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas; d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessa-
rio, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efe-
tiva educacio; €) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam ado-
tadas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e so-
cial, de acordo com a meta de inclusio plena (BRASIL, 2009).

Um texto que trouxe polémica sobre a pessoa com deficiéncia, foi o
novo Plano Nacional de Educagiio (PNE) - Lei n® 13.005 sancionada em 25 de
junho de 2014, que em uma de suas metas, a de nimero 4, houve bastante dis-
cordancia entre elementos propostos (BRASIL, 2014). Em um primeiro mo-
mento, a ctise se deu devido as diferentes correntes que defendem a Educacio
Especial, na perspectiva inclusiva. As Associa¢oes de Pais e Amigos dos Excep-
cionais (APAE), por exemplo, preferem que as criangas com deficiéncia sejam
atendidas pelas institui¢bes especializadas, enquanto que o movimento das pes-
soas com deficiéncia defendem que lugar de estudante com deficiéncia é na es-
cola e inseridos nas classes comuns e que o AEE, deve ser oferecido também
pela rede regular de ensino.

Em 2011, a luta das pessoas com deficiéncia evidenciou-se com a pro-
mulgacdo do Decreto n° 7.612 de 17 de novembro de 2011, que institui o Plano
Viver sem Limites, o que ficou conhecido como Plano Nacional dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2011). O Plano teve por objetivo garan-
tir 0 acesso da pessoa com deficiéncia a graduacido, emprego e lazer em todos
os ambitos sociais, em igualdade de oportunidades, com as demais pessoas da
sociedade.

O primeiro artigo deste decreto estabeleceu que:

Art. 1° Fica instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com De-
ficiéncia - Plano Viver sem Limite, com a finalidade de promover, por
meio da integracdo e articulagdo de politicas, programas e a¢des, o exer-
cicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia, nos ter-
mos da Convencio Internacional sobre os Direitos das Pessoas com De-

ficiéncia e seu Protocolo Facultativo, aprovados por meio do Decreto
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Legislativo no 186, de 9 de julho de 2008, com status de emenda consti-
tucional, e promulgados pelo Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009
(BRASIL, 2011).

Ainda em 2011, foi promulgado o Decreto n° 7.611, também de 17 de
novembro do mesmo ano. Esse decreto é chamado de “o novo AEE” e dispoe

sobre a Educac¢do Especial e dd outras providéncias, conforme definido no seu

§1° do Art. 2°

Art. 2° A Educagio Especial deve garantir os servicos de apoio especiali-
zado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades ou superdotagio.

§1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo deno-
minados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organi-
zados institucional e continuamente [...] (BRASIL, 2011).

A legislacdo brasileira mais recente, que trata dos direitos das pessoas
com deficiéncia é Lei Brasileira de Inclusio (LBI), a qual definiu e reconheceu
um conjunto de obrigatoriedades que antes estavam apenas previstas em outras
legislagGes. Um aspecto positivo da LBI é o conceito de pessoa com deficiéncia

de acordo com a Convengio, conforme estabelecido em seu segundo artigo:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimen-
to de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua partici-
pacio plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as de-
mais pessoas (BRASIL, 2015).

Pensando nas dificuldades que a escola enfrenta para definir as regras
do atendimento educacional especializado, o Ministério da Educacio (MEC)
elaborou a Nota Técnica n® 04/2014-MEC/SECADI/DPEE, documento que
caracteriza como deve ser a oferta e os objetivos do AEE nas escolas brasileiras
(BRASIL, 2014).

De acordo com a referida Nota Técnica, o AEE visa promover acessi-
bilidade, atendendo as necessidades educacionais especificas dos estudantes,
publico da Educagdo Especial, devendo a sua oferta constar no Projeto Poli-
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tico-Pedagogico da escola, em todas as etapas e modalidades da Educacido Basi-
ca, objetivando o acesso a educacio escolar aos estudantes.

A referida nota desobriga a apresentacio do laudo médico do estudante
com deficiéncia que necessita de atendimento especifico, é o que se destaca a

seguir:

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de
laudo médico (diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdota-
¢do, uma vez que o AEE caracteriza-se por atendimento pedagdgico e
ndo clinico. Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboracdo do
Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE, podera articular-
se com profissionais da drea da saide, tornando-se o laudo médico, neste
caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, nio se trata de
documento obrigatério, mas, complementar, quando a escola julgar ne-
cessario. O importante é que o direito das pessoas com deficiéncia a edu-
cag¢do ndo podera ser cerceado pela exigéncia de laudo (BRASIL, 2014,

p- 3).

Portanto, o estudante com deficiéncia nio deve sofrer nenhuma forma
de exclusio ou cerceamento no desenvolver de suas potencialidades, sob alega-
¢do de deficiéncia e que o professor do AEE pode trabalhar em parceria, se ne-
cessario, com outros profissionais que desejem colaborar com o aprendizado
dos estudantes atendidos pelo AEE.

4. A VISAO DE PROFESSORAS DA EDUCAGCAO ESPECIAL SOBRE
O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EES]J

A EES]J ¢ situada no interior do Instituto de Administracdo Penitencia-
tia do Amapd (IAPEN). Este localiza-se na Avenida Duca Setra, s/n, no Bair-
ro Cabralzinho, em Macapd/AP. A coleta de dados ocorreu em setembro de
2017, na Coordenadoria da Penitenciaria Feminino (COPEF), onde também
sao ofertados cursos de EJA as mulheres presas, em salas cedidas por essa Co-
ordenadotia.

A coleta de dados foi realizada a partir de entrevista semiestruturada
por meio da organizacdo de Grupo Focal. A atividade desse grupo iniciou com
uma explana¢io do professor Almiro Alves de Abreu, momento em que escla-
receu as professoras da Educacdo Especial da EES], que o foco da pesquisa era
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saber sobre os servicos do atendimento educacional especializado e suas dificul-
dades no contexto do ambiente carcerario.

Para realizar o Grupo Focal, inicialmente realizamos uma breve exposi-
¢ao “O que é um grupo focal” para familiarizar as professoras participantes da
pesquisa, com relagdo ao instrumento de coleta de dados desta pesquisa e seu
objetivo, momento em que foi ressaltado que nio existe nenhuma questio fe-
chada, pois todos os relatos e as manifestagdes orais eram bem-vindas na dis-
cussao.

Esclarecemos que a exposicdo inicial era importante para saber que a
investiga¢do propunha-se a reunir um grupo de professoras, para falar sobre
uma tematica especifica. Nesse caso, a aproximagio de questdes que envolvem
a Educagdo Penitenciaria e a Educa¢iao Especial, bem como para explicar que o
grupo focal se propde a ouvir os participantes do estudo, devendo apresentar
seu ponto de vista. A possibilidade de discordar ndo é para promover desenten-
dimento, mas que a pesquisa cientifica considera também os pontos de vistas
divergentes.

Por meio da organizagdo do grupo focal, pode-se reconstruir e criar
significados, vivenciar e ressignificar questées por meio da troca de informa-
¢Oes. Segundo Abramovay e Castro (2003, p. 47):

O grupo focal é uma técnica de entrevista na qual os membros do grupo
narram e discutem visGes e valores sobre eles proprios e o mundo que os
rodeia. [...] A principal caracteristica da técnica é permitir que a “palavra”

de cada um dos participantes possa ser discutida pelos  demais.

E importante destacar que o grupo focal é uma técnica de investigacio,
que visa coletar dados e promover a interacdo entre os participantes de um
grupo.

Participaram do grupo foram 3 (trés) professoras que trabalham com a
Educacio Especial na EES], sendo 2(duas) que atendem o puiblico masculino e
1 (uma) que atende o publico feminino. Para manter o anonimato das professo-
ras, elas foram identificadas com o nome de flores: Violeta, Jasmim e Margari-
da.

Dando prosseguimento as atividades do Grupo Focal, perguntamos as
professoras sobre sua formac¢io e o tempo em que estavam lotadas na Educa-
¢do de Jovens e Adultos na Educacio Penitenciaria. Constatou-se que a profes-

sora Violeta ¢é licenciada em Pedagogia e especializou-se em Gestao e Docéncia
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do Ensino Superior, e trabalha na escola ha 8 (oito) anos, sendo que 7 (sete)
desses anos, ela trabalha na Educa¢io Especial.

Com relagdo a professora Margarida, ela é licenciada em Pedagogia e
trabalha hd 7 (sete) anos na EESJ, com a Educaciao Especial. Quanto a profes-
sora Jasmim, ela é licenciada em Pedagogia e especializou-se em Educa¢io Es-
pecial e Inclusiva. Ela trabalha hd 20 (vinte) anos na Educa¢io Especial, sendo
que ha 5 (cinco), ela trabalha na EES].

De acordo com as professoras, a Educacido Especial foi implantada na
EES], a partir de 2010, ap6s um Projeto Piloto: Artes, Altas Habilidades e Su-
perdotagdao. Apos a finalizacdo desse projeto, as professoras passaram a atender
as demandas do AEE na escola, o que se confirma na fala da professora Marga-
rida (2017):

Inicialmente ndo vim trabalhar exclusivamente com alunos com deficién-
cia. A gente € levado por area de atuacio e eu cheguei para fazer um tra-
balho de Artes sobre Altas Habilidades e Superdotacio. E depois da fi-
nalizacdo do projeto, comegamos a atender as demandas das deficién-
cias.

Dando prosseguimento ao resultado do estudo, perguntamos quantos
estudantes estavam matriculados na EES]J e de que forma era realizada a sua di-
visdo. A professora Violeta (2017) respondeu que, em média, estavam matricu-
lados 450 estudantes. Enquanto que, a professora Jasmim respondeu que no
anexo foram matriculadas 87 estudantes e que sua divisio ocorre com base na
matricula das turmas da Educagio de Jovens e Adultos (EJA).

Ao perguntarmos como ¢ realizada a matricula escolar, a professora Vi-
oleta (2017) informou que as matriculas iniciam através da Chamada Escolar,
pois os estudantes que sabem que alguém quer estudar, indicam os nomes dos

interessados por meio de uma lista e também argumentou que:

A secretaria faz uma triagem, digamos que a 3" Etapa tem 50 alunos, fora
os que vio ser aprovados da 2* Etapa, as vagas remanescentes vio para
um setor do Instituto o qual vai fazer o levantamento e a triagem desse
aluno para saber se ele pode ou nio estudar, porque tem uns alunos que
ndo podem esta na Escola por algum tipo de falta disciplinar, pena semi-
aberto, tem as restricGes do Sistema. Quem faz a selecio final da lista
que a gente manda é o IAPEN (VIOLETA, 2017).
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Em seguida foi perguntado se a EES] oferece Educacio Especial aos
estudantes presos com deficiéncia e qual era a quantidade de atendidos. As pro-
fessoras informaram que a EES] oferece esse atendimento e que atende 7 (sete)
estudantes, sendo 5 (cinco) homens e 2 (duas) mulheres. Informaram ainda que
desses 7 (sete) estudantes atendidos, 5 (cinco) tém Deficiéncia Visual, 1 (um)
Deficiéncia Intelectual e 1 (um) Deficiéncia Auditiva.

O Decteto n° 5.296/2004 tipifica os diversos tipos de deficiéncia
(BRASIL, 2004), sendo que a pessoa com Baixa Visio ¢ caracterizada como
aquela que tem um comprometimento no campo visual de ambos os olhos.

Com relagdo a essa deficiéncia visual, o referido decreto especifica que:

A baixa visao significa acuidade visual entre 0,3 e 0,5 no melhor olho
com a melhor corre¢io 6ptica; os casos nos quais a somatéria da medida
do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60% ou a
ocorréncia simultinea de quaisquer das condi¢des anteriores (BRASIL,

2004, p. 7).

Com relagio a Deficiéncia Auditiva ou Surdez, segundo o referido De-
creto é a “Perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz”. Enquanto que, a Deficiéncia Intelectual, tendo por base o menciona-
do Decreto ¢ caracterizada “pelo funcionamento cognitivo que ndo correspon-
de a média esperada, ou seja, que esteja abaixo do que é considerado normal”
(BRASIL, 2004, p. 8).

Dando prosseguimento ao Grupo Focal, procuramos saber se existiam
estudantes-presos com deficiéncia, que nio recebem Atendimento Educacional
Especializado. A professora Margarida (2017) posicionou-se em relacio ao pu-
blico masculino, afirmando que: “Sabemos que existem alunos que necessitam
do atendimento mas ndo podem ser indicados devido as restricdes”.

Em relacdo ao publico feminino, a professora Jasmim (2017) afirmou
que: “A realidade é outra, a demanda é de cada ano. O atendimento é para to-
das que necessitam de apoio especializado, pois devido a demanda ser menor,
da para trabalhar”.

Ao indagi-las em relacio a acessibilidade arquitetonica da EES], as
professoras responderam que nao hd. Elas falaram que o prédio da escola foi
construido hd muito tempo para ser um pavilhdao para alojar presos.

A esse respeito, a professora Violeta (2017) explicou que:
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Para haver acessibilidade é necessaria a construcio de uma escola nova.
A Escola Estadual Sio José nio foi planejada. F uma escola que teve
seus espacos implantados, gradativamente por cada gestor. Nio foi uma
escola pensada para alunos, ¢ um espaco cedido pelo IAPEN, que parece
um pavilhdo com as paredes de concreto. Nao tem uma estrutura de es-

cola.

Com relacdo a esse assunto, a professora Jasmim, que trabalha com a
Educacao Especial na Coordenadoria da Penitenciaria Feminina (COPEF), ela
respondeu que: “O prédio da penitenciaria feminina é um prédio moderno e
que previa a existéncia de um espago escolar no projeto, porém sem acessibili-
dade”. Acrescentou que as salas de aulas também sdo utilizadas para cursos ex-
ternos, pois o espaco pertence ao IAPEN e ndo a escola.

Em relacdo ao AEE, Jasmim (2017) falou que:

Anos atras, as alunas recebiam o atendimento junto com os alunos na
EESJ, mas devido algumas situa¢es de envolvimento amoroso, resultou
na separacdo do atendimento. A administracio do IAPEN cedeu um es-
paco para a oferta do AEE, mas nio foi um espago planejado para o seu

atendimento, o que vem dificultando a oferta.

De acordo com a Convencio Internacional sobre os Direitos das Pes-
soas com Deficiéncia (BRASIL, 2009), se a pessoa com deficiéncia cometer um
crime, ela vai ser presa como as demais pessoas. No entanto, as prisdes sio
obrigadas a oferecer as adaptagoes e acessibilidades, conforme determina o item
2 do Art. 14 do Decreto n° 6.949/2009:

2. Os Estados Partes assegurardo que, se pessoas com deficiéncia forem
privadas de liberdade mediante algum processo, elas, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, facam jus a garantias de acordo
com o direito internacional dos direitos humanos e sejam tratadas em
conformidade com os objetivos e principios da presente Convengio, in-
clusive mediante a provisao de adaptacio razoavel (BRASIL, 2009).

Posteriormente, as participantes do Grupo Focal, foram indagadas so-
bre como identificar o aluno com deficiéncia. Segundo a professora Violeta
(2017): “é o professor da sala de aula que identifica, seleciona os alunos que tem

alguma dificuldade e encaminha as professoras do AEE”.
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Também tivemos interesse em saber como acontece esse atendimento.
De acordo com a professora Violeta (2017) ¢ realizado 3 (trés) vezes por sema-
na. Ela também afirmou: “No masculino estd sendo feito todos os dias em que
ha aula, pois devido problemas de seguranca, ha dias que nao tem aula. Tem se-
mana que as aulas sdo suspensas [...], entdo, passamos a dever muito, pot isso
ministramos aulas todos os dias para pagar os dias atrasados”.

Indagadas sobre o local onde ¢ feito esse atendimento, foi esclarecido
que o atendimento ¢ realizado numa sala adaptada da EES], porém sem estru-
tura nenhum para oferta do AEE. Em seguida, perguntamos se seria uma sala
multifuncional e a professora Violeta (2017) respondeu: “Nao chega nem perto
de ser uma sala multifuncional, apesar de existir na escola, equipamentos como
notebooks, impressora e um computador de banca, ndo sao utilizados no espa-
co do AEE porque nio ha instalagio elétrica, somente a sala com cadeiras”.

Quando perguntamos sobre a aquisicio dos materiais pedagdgicos utili-
zados pelas professoras, responderam que a escola nio oferece, sendo que, elas
compram com seus proprios recursos.

Ja com relagio ao planejamento e os atendimentos aos alunos com de-
ficiéncia, elas responderam que fazem juntas para atendé-los por mais tempo.
Com relagio a esse assunto, a professora Jasmim (2017), que atende o publico
feminino, respondeu: “Meu planejamento é feito com a pedagoga e o atendi-
mento as alunas ¢ realizado individualmente. As alunas recebem o atendimento
individual no contra turno, duas vezes na semana e meu planejamento é na
sexta-feira”.

Quanto as dificuldades em relacdo ao professor da sala de aula regular,
as professoras do AEE destacaram que a maior barreira encontrada é a maneira
de pensar do professor, pois a maioria acredita que o professor do AEE esta
para reforgar o conteddo de sala de aula.

A professora Violeta (2017) comentou:

Acho que foi esse ano que uma professora cobrou que fizéssemos o re-
forco. Alguns ainda pensam que o trabalho ¢é esse, se tem dificuldade de
aprendizagem manda para a Educagdo Especial, mas isso aos poucos es-
tamos vencendo, pois vamos impondo como funciona o trabalho e al-
guns estdo compreendendo.

Outra dificuldade mencionada é a demora na entrega do planejamento

dos professores da sala regular, ocasionando o atraso na confecgdo do material
didatico-pedagdgico. A professora Margarida (2017) enfatizou que: “A maior
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dificuldade é a questio do material para imprimir, a demora na entrega do pla-
nejamento”.

Em relagdo ao desenvolvimento intelectual do estudante, as professo-
ras responderam que eles se desenvolvem bastante quando frequentam o aten-
dimento, pois afirmam que a infrequéncia é constante, pois elas esperam que
sejam liberados dos seus pavilhoes e muitas vezes eles ndo sdo, por motivo de

seguranca, conforme pode-se confirmar na fala da professora Margarida (2017):

Nao ¢ a escola que chama, ¢ a instituicio que manda e se ela manda, ndo
tem aula. Depende muito do bom senso da seguranca, as vezes eles estio
arrumados, mas ndo conseguimos convencer aquele servidor que o aluno
tem que sair, apesar do nome dele esta na lista. A maioria dos servidores
penitenciarios nido vé a escola como um direito, vé como uma regalia, en-

tdo o que ele puder fazer para impedir, atrapalhar, cle vai fazer.

Em relacio a inser¢io do AEE no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
da escola, as trés professoras da EES] responderam que foi inserido. Mas o
PPP, ainda estd em construcdo e inclusive as professoras da Educagio Especial
fazem parte da Portaria e da Comissdo designada para reformula-lo (VIOLE-
TA; MARGARIDA; JASMIN, 2017).

Ao indaga-las sobre a diferenca na metodologia do AEE da EESJ, em
relagdo a escola fora do carcere (regular), elas responderam que trabalham os
conteudos através de jogos, principalmente, os jogos de concentra¢do e que nao
preparam o estudante para o convivio social, pois acreditam que essa atribuicdo
¢ do professor da sala de aula. E o que se confirma na fala da professora Viole-
ta (2017): “Nosso trabalho ¢é voltado a educagdo, nio para o retorno ao convi-
vio social”.

E importante destacar que nas falas das professoras, percebemos as
suas visdes de que o ensino pode ajudar a transformar a vida das pessoas pre-
sas. Além disso, elas ndo se sentem responsaveis, quanto a inser¢ao dos egres-
sos do sistema penitencidrio ao convivio social fora da prisio.

Finalizando as atividades do Grupo Focal, foi perguntado as professo-
ras, se elas costumam falar de coisas da vida cotidiana com os estudantes-presos
com deficiéncia, como: futebol, politica, novela e outros assuntos.

A professora Margarida (2017) disse que:

Se deixar eles falam, todos os atendimentos eles sempre tem uma situa-
¢ao e se reportam. Falam o que viram na televisdo, falam dos conflitos,

se a gente deixar eles utilizam o momento para falar de uma situacido que
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estdo passando, falam de suas dificuldades, descrevem até o motivo por-
que estdo ali. Tem a parte psicolégica, eles querem contar “ah, eu nao fiz
isso, mas isso me levou a fazer isso” e muitas vezes a gente até corta para

nao entrar nesses méritos.

Depreende-se a partir dos relatos das professoras, que para terem su-
cesso na tarefa de ensinar, os profissionais da educacdo que trabalham na escola
em contexto de confinamento, devem dominar os saberes, relacionando-os 2

vida cotidiana por meio de valores democraticos e a realidade carceraria.
5. CONCLUSAO DO ESTUDO

A partir dos resultados obtidos por meio do Grupo Focal foi possivel
constatar que a EESJ nido estd preparada tanto pedagdgica, como arquitetoni-
camente para receber o estudante preso com deficiéncia visual (DV), auditiva
(DA) e intelectual (DI). De acordo com os relatos das professoras que partici-
param deste estudo, evidenciou-se que elas nio tém autonomia para desenvol-
ver seu trabalho da Educa¢io Especial na Educacdo Penitenciaria. Além disso,
na escola ndo tem sala multifuncional e os equipamentos existentes nio sao
usados por falta de instalacio elétrica, o que foi percebido durante a coleta de
dados da pesquisa.

Assim, a EES] ndo tem um espaco adequado para atender as demandas
educacionais, tampouco para realizar os servicos do AEE. O corpo docente en-
frenta na sua rotina de trabalho, dificuldades para continuar promovendo a for-
magao escolar aos adultos presos, considerando que os problemas da escola pu-
blica se manifestam de forma ressignificadas na Educacio de Jovens e Adultos
na Educacdo Penitenciaria.

Por mais vontade que as professoras da Educa¢io Especial tenham, em
desenvolver com qualidade o seu trabalho como servidoras publicas, elas de-
frontam-se com barreiras arquitetonicas e pedagogicas semanalmente, que se
tornam quase intransponiveis. Por outro lado, evidenciou-se a vontade por par-
te das professoras do AEE de desenvolver o seu trabalho. Porém, falta de infra-
estrutura na EES], aliada a ineficiéncia do poder publico em efetivar os servicos
do AEE no contexto de encarceramento, o que impede que as professoras rea-
lizem um atendimento de qualidade aos adultos presos, com deficiéncia visual
(DV), auditiva (DA) e intelectual (DI).

Ha de se considerar que os direitos das pessoas privadas de liberdade

foram reconhecidos em leis, decretos, resolucdes e documentos internacionais.
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No cotidiano da educagio penitenciaria, pouco foi implementado em relacdo
aos servicos do AEE, no Estado do Amapa. Fato que nos leva a pensar sobre:
Como tornar o apenado uma pessoa melhor, se sdo tratados de maneira tdo de-
sumana?

O resultado do estudo proporciona refletir, que ha muitas demandas
recorrentes da Educagdo de Jovens e Adultos no contexto da Educagio Peni-
tencidria para serem discutidas e planejadas como pautas, que devem ser inseri-
das no “Plano de Educagio para o Sistema Penitenciario amapaense” (AMA-
PA, 2014), e que necessitam ser formuladas as sua metas, visando atender a rea-
lidade escolar-prisional, principalmente, quanto ao atendimento educacional es-
pecializado aos estudantes no ambiente carcerario.

Assim, se o direito de punir deve ser cumprido no Estado do Amapa,
ndo se pode esquecer que a oferta de cursos de Ensino Fundamental e Médio
aos estudantes da EES] também deve, por ser a educacio um direito social e
humano. Os cursos da EJA na educacdo penitenciaria devem possibilitar o
acesso aos conhecimentos necessarios aos adultos presos. Além de garantir o
acesso aos servicos educacionais, que tem direito as pessoas com deficiéncia e
que sao estudantes da EES], para diminuir as barreiras pedagdgicas e arquitetd-

nicas na execucio dos servicos do AEE.
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TRAJETORIA DA PELE: TEATRO E EDUCACAO
PENITENCIARIA EM MACAPA!

Emerson de Paula Silva
Frederico de Carvalho Ferreira
Mayara Caroline da Costa Margues

1. INTRODUGAO

Este capitulo configura-se como um relato do processo de inclusio do
Teatro através de oficinas desenvolvidas na Coordenadoria da Penitenciaria Fe-
minina (COPEF) e no Instituto de Administracdo Penitenciaria do Amapa (IA-
PEN), localizado na cidade de Macapa-AP, capital do Estado do Amapa. O
projeto contemplou os homens presos e as mulheres presas do sistema peniten-
ciario amapaense. Mas neste trabalho, abordaremos sobre as oficinas realizadas
apenas na COPEF.

Numa escrita composta por varias mios, procuramos abordar a trajetd-
tia do projeto, a trajetéria dos/das participantes - proponentes e alunos(as) - e a
trajetéria construida a partir destes caminhos cruzados de maltiplas peles. Sio
estas trajetérias que serdo agora desveladas neste texto.

O projeto de extensdo Teatro e Inclusio: Ressocializagio através da Arte rea-
lizou oficinas de teatro com a participacao de pessoas em situacdo de carcere,
que estavam custodiadas no sistema penitenciario amapaense, coordenado por
Ferreira (2017). A equipe do projeto buscou potencializar a linguagem teatral
como estimuladora da fruigdo estética para construir metodologias e materiais
para as aulas das oficinas.

A iniciativa da aglo extensionista surgiu a partir de aproximac¢io, em
2017, entre a equipe do projeto de pesquisa Politicas Priblicas para Educacio Peni-
tencidria no Amapd: Por uma implantagao de Programa Governamental, coordenado por
Vasquez a partir de 2012 e vinculado ao Grupo Politicas Publicas, Educacao
Inclusiva, Tecnologia Assitiva e Satde Coletiva - PEPITAS e os membros do
Ntcleo de Estudos em Espac¢os Culturais, Deliberativos e Inclusivos - NECID.
Ambos os projetos sdo registrados nos Departamentos de Extensio e de Pes-
quisa da UNIFAP, no Campus Marco Zero do Equador.

' DOI: 10.29388/978-65-86678-21-5-£.101-112.
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Além disso, o projeto de extensdo integrou o Programa de Cultura da
UNIFAP - PROCULT, ligado ao Colegiado do Curso de Teatro - CCT, o qual
contou com apoio do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da Pré-Reitoria de
Extensio e A¢ao Comunitiria - NAI/PROEAC/UNIFAP, nas primeiras a¢des
de extensio.

As metodologias utilizadas nas aulas das oficinas propSem auto-desco-
berta, auto-percep¢ao e exploracio cognitiva, corporal e psicomotora. O objeti-
vo do projeto foi realizar oficinas de teatro para analisar de forma tedrica e
pratica o Teatro/Educagio, cujas acoes extensionistas foram desenvolvidas no
periodo de abril até dezembro de 2017.

1.1. O projeto de extensio e seus apoiadores

O presente artigo também registra as experiéncias da UNIFAP sobre a
tematica, tendo esta acdo extensionista dialogado com o Pryjeto Politico-Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Teatro a partir da disciplina Estagio Supervisionado V
(PALHANO; OLIVEIRA; COSTA, 2012), que propde o contato dos licenci-
andos em espagos nio escolares, o que intensificou a discussio sobre Teatro e
Comunidade. Além de gerar uma experiéncia extensionista com a comunidade
universitaria e externa, e ainda, o impacto direto na formacgdo académica, en-
quanto agente transformador da realidade, estimulo a aprendizagem e também a
cidadania.

A equipe do projeto de extensdo procurou debater sobre a in-
clusdo a partir da cultura na UNIFAP, apresentando o seu conceito e buscando
solugbes para tornar a cultura acessivel, democratica e promotora da inclusdo
social as pessoas privadas de liberdade, o que nos faz ampliar o olhar para uma
area de conhecimento que discute as potencialidades humanas em seus varios
contextos e ambientes.

Neste projeto extensionista, consideramos as limitacdes e as possiveis
restricGes de participagdo das pessoas em situacdo de carcere nas oficinas de te-
atro. No contexto de espaco nio escolar, como o ambiente carceririo, a ques-
tdo da coexiténcia da cultura escolar e da cultura prisional e sua relagao entre os
sujeitos que compoem a comunidade escolar-prisional no contexto da educagio
penitenciaria no Estado do Amapd e com a prisonizacio (VASQUEZ, 2013),
foi um dos temas debatidos pela equipe do projeto na UNIFAP.

O referido estudo nos movimentou a refletir sobre os aspectos que im-

pedem ou dificultam a participagdo das pessoas privadas de liberdade a ter aces-
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so a cultura em geral e procuramos registrar varios olhares e realidades existen-
tes, e possiveis de modificagdo através das oficinas de teatro.

Nesta perspectiva, também contribuiu com os debates entre 0s mem-
bros da equipe do projeto, os livros Pedagogia da Autonomia e Pedagogia do Oprimi-
do de Freire (1997, 1994), além da metodologia do Teatro-Educacdo proposta
por Boal (1999) e Spolin (2007), cujas discussGes encontram-se nas obras Jogos
para atores ¢ ndo atores e Jogos Teatrais para a sala de anla, que subsidiam a pratica
pedagbgica na execugao das oficinas de teatro. E ainda, o livto Teatro a partir da
comunidade de Ligiero (2003) e a pesquisa que enfoca os dilemas do Teatro na
Prisao de Concilio (2006), subsidiaram também as tematicas e os exercicios que
foram trabalhados nas aulas semanais no espaco prisional.

O espago de atuagdo do projeto foi a Escola Estadual Sio José, geren-
ciada pela Secretaria de Estado da Educagio - EESJ/SEED e localizada dentro
da COPEF/IAPEN, cujo seu endetreco é Rodovia Duca Setra, KM 07, s/1n, Ca-
bralzinho, na cidade de Macapa.

As aulas de teatro aconteceram durante a disciplina de Arte, com a su-

pervisdo da professora responsavel desta area de conhecimento da EES].
1.2. O teatro como parceiro no processo (des)civilizador

Iniciamos este topico do artigo de relato de experiéncia, considerando
que “A escola basica, tradicional, disciplinadora, repleta de reminiscéncias “mili-
tarescas” e por vezes caracterizada como um depdsito de pessoas, permanece
estruturada na fragmentagdo dos espagos de convivéncia social, na separacao
seriada por idade e na importancia de uma disciplina desmedida [...]” (FERREI-
RA, 2016, p. 6), reverberando esse aprisionamento disciplinar por meio do con-
trole coercitivo na sociedade.

Apesar da cultura “escola-exilio” é possivel levantar ancora rumo a um
lugar de descobertas, de experiéncias, de vivéncias e de prazer. No entanto, o
que separa a escola-exilio da escola basica?

A fim de compreender essa dissonancia, entender como esse pensa-
mento de aprisionamento ainda nos envolve e nos entorpece, recorremos ao li-
vro Vigiar e Punir: O nascimento da prisio de Foucault (1999), para falarmos sobre
o processo de escolarizacio.

Um dos maiores interesses de Foucault foram os mecanismos de con-
trole estabelecidos pelas instituicGes de sequestro, cuja pesquisa apresentou uma
abordagem inovadora sobre a histéria da prisdo na Franca. O autor analisou os
processos disciplinares, como escolas, prisdes e hospicios, e identificou como
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elas terminavam por controlar aqueles que eram colocados nestes lugares por
meio da imposi¢io de padroes de conduta ditos normais. Submetida a agio ex-
terna, mentes e corpos humanos poderiam ser moldados por diversas institui-
¢des sociais.

Apesar dessas instituicGes promoverem prote¢ao e assisténcia aos indi-
viduos, nelas também se inseririam mecanismos de controle baseados na amea-
¢a de punicdo. E ainda, segundo Foucault (1999), os mecanismos punitivos teri-
am como papel trazer mido de obra suplementar, constituindo uma escravidao
“civil”, ao lado da que é fornecida pelas guerras ou pelo comércio.

A 4rea da educagdo foi um dos destaques das analises do filésofo. Ao
estudatr o papel das escolas e das ideias pedagdgicas, Foucault identificou acGes
de vigilancia e adestramento do corpo e da mente, ou seja, formas de exercer o
poder e produzir a sociedade disciplinar. Neste sentido, escolas, hospicios e pri-
soes setiam instituicdes de sequestro, onde os individuos seriam retirados de
seu espago social e internados durante um longo perfodo a fim de moldar sua
conduta e disciplinar seu comportamento.

Acerca das prisoes, Resende (2011) ressalta que, sendo a prisio uma
instituicio em que a “captura” da existéncia do individuo em todos os seus as-
pectos é exacerbada, enquadrando-o num esquema totalizante de reformulacio
de sua existéncia, chega-se ao ponto de ele proprio restringir sua vida ao tempo
de estar preso. Para Foucault (1989), a disciplina seria o instrumento de domi-
nagdo e controle dedicado a excluir ou domesticar os comportamentos diver-
gentes.

A escolarizagio, assim como a medicalizac¢ido e o aprisionamento, sut-
giu a partir de uma necessidade disciplinar que possibilitasse “a produgao de
uma tecnologia de controle” (VEIGA, 2002, p. 91).

Para Foucault (1981, p. 1006), a disciplina é antes de tudo a analise do
espago como um dos elementos que constituem a nog¢ao de disciplina. E a indi-
vidualizagio pelo espaco, a inser¢do dos corpos em um espaco individualizado,
classificatorio e combinatério. Partindo desse pressuposto, entende-se que a es-
colariza¢do ndo estd imbrincada somente em questoes de producio e dissemi-
nacdo do saber, mas também na efetivacao das relagoes de poder. Assim sendo,
compreende-se a segmentagao e a fragmentagio do processo escolar como ar-
gumento tradicionalista, que busca o aumento de uma sociedade servil.

Compreende-se que a sociedade é baseada, entio, em um processo
ciclico de alteragoes constantes das relagdes de poder, que ora se encontram
equilibradas e logo em seguida se desequilibram mediante tensGes de controle.
Percebe-se, neste ponto, uma espécie de rede de conexdes que se aproptia de
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uma dinamica circular e espiral de tomadas e retomadas de posi¢cdes e que sub-
sidiem tensGes constantes. Segundo Elias (1994, p. 23), “essas cadeias ndo sio
visfveis e tangfveis como grilhdes de ferro. Sio mais elsticas, mais mutiveis,
porém nao menos reais e, decerto, nio menos fortes”.

O processo civilizatério instituido pela escolarizagdo, mergulhado na
homogeneizacdo da sociedade, tornou a escola o espaco de defesa da suprema-
cia masculina e de etnia branca, prevalecendo a importancia da consolida¢io do
nucleo familiar, criagdo de modelos de conduta de acordo com a idade, sempre
revelando virtudes baseadas na inteligéncia, responsabilidade e competitividade
como premissas de civilidade.

Vivemos ainda em uma sociedade que continua excluindo aquele que é
diferente: o preso, o louco, o ocioso, por perderem ou fugirem do controle,
acredita-se que perturbam a ordem do espago social. Percebe-se que a institui-
¢do escolar permanece com o intuito de moldar a conduta e disciplinar o com-
portamento do individuo, com fim de inseri-lo no espaco social. A sociedade,
de maneira geral, cria constantemente técnicas de controle das populacdes e de
coletividade via sistemas de foto e video, ndo somente por cimeras como tam-
bém por satélite.

Temos, atualmente, uma sociedade que é capaz de se autocontrolar
com tecnologias cada vez mais sofisticadas, utilizando inclusive o espago side-
ral. Retomando o texto de Veiga (2002, p. 103), poderfamos pensar na constru-
¢do de uma ac¢do educativa que se fizesse em outras redes, nas quais fios dife-
renciados e multiplos tecessem a trama do bordado e pela multiplicidade de
olhares que um bordado nos permite visualizar.

O sentimento de aprisionamento e autocoer¢ao imposto por diversos
setores e institui¢oes socials, a sensacdo de puni¢do iminente e o medo constitu-
ido e internalizado ao longo da hist6ria da sociedade, tao presente na instituicao
escolar, nos faz repensar questdes sobre a dificuldade em se estabelecer relagoes
mais humanas na escola e como esse processo educacional humanizante pode
interferir positivamente diante da violéncia e da evasdo escolat.

Numa proposta de inversdo do controle instituido na escola, como um
mote para a transgressao deste processo civilizador, propusemos, artisticamente
falando, uma iniciagdo estética através do Teatro junto a Escola instalada na Pe-
nitenciaria de Macapa, no sentido de possibilitar mecanismos de redescoberta
do prazer e de constituir no espaco escolar, um ambiente de troca, de experién-
cia e de formagao pelo sensivel.

A presenca da instituicio escolar dentro da prisdo contribui de certa

forma para uma quebra em alguns pressupostos sobre estas institui¢des, pois
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provoca reflexbes em relagdo a alguns aspectos anteriormente mencionados.
Nesse contexto, levar o Teatro a Educa¢ido Penitenciaria é potencializar mo-
mentos de apreciacio estética e criagdo artistica individual e coletiva no campo
da Arte/Teatro como recurso de encontro para potencializar a autonomia e a

sensibilidade no contexto escolar prisional.
2. RELATOS DAS TRA]ETORIAS DAS NOSSAS PELES

Pensando no projeto e nas trajetérias descobertas e nas que foram pro-
postas apds o percurso caminhado, se faz importante, para os pesquisadores,
trazerem uma parte da meméria de seus percursos que possui relacio direta
com nossa formacdo identitaria explicitando como os questionamentos aqui
apresentados estdo inscritos na trajetéria de nossa pele.

Trés pessoas envolvidas, trés visGes diferentes de um mesmo espago.
Pela potencialidade daquilo que fica impregnado na pele de cada pessoa, traze-
mos os relatos da forma como eles se dao: “Um olhar feminino de uma aluna
em construcao de seu corpo de professora”.

Em 01 de dezembro de 2017, no horario vespertino, estiveram presen-
tes na COPEF, a equipe da extensdo universitaria. Porém, nesta data, a aula foi
cancelada sem aviso prévio para o grupo de teatro, pois ocorreram revistas nas
celas, o que restrigiu a liberagdo das estudantes em decorréncia dos procedi-
mentos de seguranca da administra¢io penitenciaria. Neste horatio, realizamos
uma reunido com a coordenacio e os professores da EES] para avaliar a execu-
¢do do projeto, do que foi aprendido pelas participantes e pelo proprio grupo.
Também aproveitamos o momento pata questionar os/as professores/as sobre
o que pensavam desta extensio universitaria.

O primeiro professor que falou, lembrou do dia que foi mais tedtrico-
reflexivo, do contato que a pratica promoveu nesta relagdo de estreitamento,
em que ele conseguiu ver trés momentos neste processo, teérico, pratico, e re-
flexivo, e destacou: “F extremamente importante conhecer o corpo, nio sé do
movimento, mas, saber administrar o corpo em diferentes situacSes” (Professor
A, 2017).

Percebe-se que este primeiro posicionamento sé foi possivel por causa
das mudangas que puderam ser observadas nas mulheres, o que se percebeu
quando ele falou: “Interessante elas mencionarem a expectativa da sexta-feira,
vi que estava sendo bom, estava fazendo bem para elas” (Professor A, 2017).

Esta fala é o principio de uma visdo sensivel em torno da postura delas, porque
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compreende um estado diferente de emogéo e de significacdo enquanto pesso-
as.

Um professor comentou que esteve presente para observar uma aula e
até sentiu vontade de interagir na aula pratica. Isso pode ser levado em conta,
porque ele mesmo se pergunta e sugere: “Como isso reflete no dia-a-dia delas?
Sugiro que se pega sugestio delas. O que elas poderiam sugerit?” (Professor B,
2017).

O professor coordenador do projeto de extensao relatou que: “Come-
¢amos a ouvir as sugestoes delas a partir dos protocolos individuais de avaliagao
das aulas e de como a musica, a danga comegaram a aparecer nos desenhos, que
elas protocolavam no fim das aulas” (Professor C, 2017).

Outro ponto de destaque foi sobre a questio do corpo. Este corpo que
na entrada dos aquecimentos era mais problematico, ou melhor, mais dificil,
por ser um corpo que dorme em uma cela, precisa ter um tempo maior de pre-
paro pois fica enrijecido, frio, das camas de concreto. Ainda o Professor B
(2017) falou: “Achava que a sexta seria s6 para o teatro, porque vocé podetia le-
var um pouco mais de tempo. Tem que entender qual a dinamica de uma escola
prisional. B diferenciada. Tanto que é coordenada por uma coordenadoria espe-
cifica”.

Nesse comentario, o Professor B tece uma critica ao sistema em geral,
pois ele acredita na necessidade de uma educagio que vise o contexto social do
ambiente carceratio, onde entrecruzam-se a “cultura prisional” e “cultura esco-
lar” (VASQUEZ, 2013), mas que precisamos discutir e pensar na cultura artisti-
ca.

Outra reflexdo que escutamos ainda na reunido, foi a seguinte:

Tem professor tomando postura de agente e ndo de educador investigati-
vo da percep¢io do agente. Vocé controla seu corpo na arte, € no mo-
mento de tensio, voce sabe lidar porque lembra, porque estd na pele. Se-
ria interessante fazer um questionario com professores e alunas para per-
ceber que o olhar do agente penitenciario ¢ um olhar que ndo enxerga o

ser humano, enxerga sé o sistema penitenciario (Professor D, 2017).

Esta dltima contribui¢do abre espaco para debatermos sobre a realidade
educacional e as suas relagdes de comunicagio artistica e prisional, no que tange
o desenvolvimento humano e resolucio de conflitos no ambiente carcerario. E
para construcdo de olhar sensivel, ndo s6 do educador, mas também do agente
penitenciario, que tem uma postura regida pelo treinamento da disciplina. Por
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ser o servidor publico, que ndo sé treina para se proteger, mas para garantir a
seguranca dentro da prisdo, dos servidores, da sociedade cativa e amapaense.

Contudo, necessita ser um trabalho que faca com que, as mulheres
presas se sintam seguras, durante o cumprimento de suas sentencas criminais
ou detengdo provisoria.

Mas falando sobre a experiéncia da atividade extensionista na prisio,
um professor da EES]J disse: “Ouvi falar muito bem do projeto” (Professor E,
2017). Enquanto outra profesora falou: “Para elas é novo, muitas 14 dentro que-
rem fazer, falam que ¢é interessante” (Professora I, 2017).

Aproveitando estas falas, o professor coordenador recordou que:
“Teve uma estudante, que patticipou do teatro por conta de uma punicio dada
pelo agente penitenciario, de que era uma solugdo para ocupar a mente. Algo
que gera uma questdo, mas que nio ha impedimento nenhum porque leva a
pessoa a conhecer e a se conhecer” (Professor C, 2017).

Com essas colocagoes, a coordenadora pedagogica da escola e os pro-
fessores/as refletiram sobre como as mulheres presas e estudantes da EES] po-
diam na busca pelo conhecimento do Teatro e Arte, desenvolver a observacao
e a interacdo social. E fizeram um convite para que estivesse presente, o repre-
sentante do Grupo de Teatro, na semana pedagdgica do préximo ano letivo.

A equipe do extensdo universitiria destacou a importancia de defender
um projeto como esse No espago penitenciario, por entender que o corpo hu-
mano vai se aptisionando. As apenadas antes mal falavam e/ou movimentavam
seus corpos, e em alguns meses, com os alongamentos, aquecimentos vocais,
jogos e improvisagao, elas perceberam que é possivel uma transformagio com e
pela cultura artistica.

A coordenadora pedagodgica avaliou que: “Foi um ganho muito forte
do teatro aqui, a relagdo delas com agente penitenciria, melhorou nos estudos.
Antes elas pensavam apenas na cena (de teatro), mas, descobriram que era o co-
nhecimento do corpo” (Professora G, 2017).

2.1. Olhares docentes a partir de praticas pedagdgicas em teatro

O ensino de teatro para além da formacio de atores, a coordenacio de
projetos a comunidade externa da UNIFAP, o teatro como ag¢ao sécio-cultural,
o teatro na prisdo e escola, sdo questdes que atravessam os corpos dos profes-
sores, e nos levam para fora dos muros da universidade, com o intuito de difun-

dir a cultura artistica como direito de qualquer pessoa.
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O contato com corpos em privacio de liberdade, a possibilidade de
transgredir a logica de instituicGes de controle, a liberdade que estd sempre pre-
sente em toda e qualquer mente, mesmo que o corpo fisico esteja enclausurado,
o trabalho que parte apenas de uma premissa: o interesse pessoal. Participa
quem quet! Sem remic¢do de penal

Sdo fatores como estes que nos levaram ao sistema penitenciario na ci-
dade de Macapa e que se tornam materiais para desenharem a trajetéria do pro-
jeto. Os corpos pulsantes nos mostraram que o foco se dd na transposi¢ao do
processo de aprendizagem em teatro a vida diaria, sem que a confecc¢do do pro-
duto seja algo primordial. Pontos como a vivéncia, com diferentes linguagens
artisticas e a formacido do expectador passam a ser novos caminhos nessa traje-
toria.

Nesse caminho, destacamos os corpos femininos que possuem trajeto-
rias especificas e que lutam pela individualidade num espago disciplinar. Alguns
pontos geram conflitos internos: a estrutura de seguranca da instituicdo e a sua
légica; a alternancia de publico; a religiosidade; o acordo e a confianga; a mulher
que assume autoria de crimes realizados por seus companheiros.

Em outra direcdo desta trajetéria, algumas descobertas: o teatro rever-
berando nos agentes penitenciarios que observavam as aulas; a afetividade que
ultrapassa a sexualidade; o corpo feminino x o corpo Igbt; a redescoberta de si
por si mesmo(a), sendo o teatro o mediador deste processo educacional e at-
tistico.

Algumas percepgdes inquietam nesta trajetoria: a importancia dos Di-
reitos Humanos na manutencio da igualdade de oportunidades; a baixa escola-
ridade das apenadas em geral; o entendimento de que as mulheres ndo podem
ser tratadas como homens nas prisdes; o cuidado para com a saude da mulher:
menstruacio/exames rotineiros/higiene; o teatro como exercicio da cidadania
perdida; o teatro e a educagio de jovens e adultos no sistema prisional, entendi-
dos como espacos de resisténcia para praticas educativas humanizadoras; a
conscientiza¢do da relacdo opressor-oprimido por parte dos envolvidos no pro-
jeto; a necessidade de que todos e todas participantes, em suas diferentes posi-
¢bes, aprendam a se colocar no lugar da outra pessoa.

3. EM BUSCA DE CONSIDERACOES
O texto centrou-se em apresentar um relato de experiéncia sobre as

oficinas realizadas com mulheres presas que estavam custodiadas na Coordena-

doria da Penitenciaria Feminina, no Estado do Amapa, o que implicou em do-
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cumentar uma parte da criagdo em teatro no ambiente carcerario como uma ex-
perinéncia humana e que toma como referéncia a colocagio de Larrosa (2008)
citada por Ferreira (2016, p. 2): “A experiéncia é o que nos passa, ou 0 que nos
acontece, ou o que nos toca. Nao o que passa ou que acontece, ou que toca,
mas o que Nos passa, O que Nos acontece ou nos toca”.

Nesse contexto, consideramos que:

[..] o Teatro passa a ser uma possibilidade de o individuo retomar a rele-
vancia e a valoriza¢io de sua individualidade como algo que se constitui
no encontro com o outro, além da autonomia perante suas escolhas e
suas especificagdes, como um produto potencializador de identidades
transgressoras (FERREIRA, 2016, p. 2-3).

As oficinas de teatro ofertadas no ambiente carcerario remetem-nos de
algum modo a refletir sobre a experiéncia de transgressao, que pode aludir a as-
pectos negativos, como rebeldia, infracdo, violagio e inobservancia de normas,
a qual é entendida na perspectiva da agdo humana de atravessat e ultrapassar li-
mites que solidificam a estrutura hierarquica na escola (FERREIRA, 2016).

O papel da Arte-Educagio e no caso especifico aqui descrito, o Teatro-
Educagdo promove a articulagdo da re-construgdo identitaria dos agentes envol-
vidos e viabiliza a expressdao cultural como fator de contextualizacdo das ques-
toes sociais de apenadas, além do empoderamento através da vivéncia attistica e
a transposicdo do processo de aprendizagem a vida carceraria.

E na troca de saberes, nos encontros de trajetérias e na experimentacio
de oportunidades que a vida humana proporciona ou que proporcionamos as
pessoas, que passamos a entender, a importancia da trajetéria de cada pele e
como cada corpo humano é um espago que precisa ser respeitado, revisitado e

potencializ ado.
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DOCUMENTOS E ORIENTACOES PARA REGULARIZAR A
EES]: UMA CONTRIBUICAO A EDUCACAO
PENITENCIARIA'

Zenilda Rodrigues Dias
Eliane 1.eal Vasquez,

1. INTRODUCAO

Este capitulo analisa os documentos e as orientacdes para regularizar
uma escola publica no Conselho de Estado de Educacio, 6rgao da Secretaria de
Estado da Educacio - CEE-AP/SEED, no Estado do Amap4. Nessa petrspecti-
va, o trabalho toma como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacio-
nal - LDBN, a Lei de Execucdo Penal - LEP, as Diretrizes Nacionais para Edu-
cagdo em Hstabelecimentos Penais e a lei que instituiu o Plano Estratégico de
Educagido no dmbito do Sistema Prisional - PEESP (BRASIL, 2009; 1996;
1984; 2011), além de outras referéncias, leis e resolu¢des do Brasil e do Amapa,
e ainda, informacdes sobre os professores que trabalham na Educacio de Jo-
vens e Adultos na Educacio Penitenciaria - EJA/EP, na cidade de Macapa.

O estudo foi desenvolvido com base no problema: Quais os atos ofici-
ais de regularizagdo e os documentos que a Escola Estadual Sdo José - EES]
possui? A escola de acordo com os critérios da legislagio educacional, estd em
situagio regular ou irregular no CEE-AP?

Optamos em usar neste trabalho o termo - Educacio Penitencidria, para
reconhecer as especifidades de uma escola que funciona dentro da prisao, como
¢ o caso da EESJ, numa perspectiva que a defende para promover a Cultura de
Paz, Inclusdo Social e Cidadania, considerando que a educacio é um direito so-
cial e humano, conforme a concep¢io de educagio das duas versGes do Plano
Estadual de Educa¢io para o Sistema Penitenciario Amapaense - PEESP/AP
(AMAPA, 2014, 2017).

E a0 mesmo tempo para continuar provocando a reflexdo de que a
educagdo penitencidria necessita ser reconhecida como modalidade de ensino
no Brasil, como ja é na Lei de Educacdo Nacional de um dos pafses da América
Latina, a Argentina, o que Xavier e Silva (2017) discutiram no artigco “Educac¢io

no Carcere: Analise comparativa das legislacoes Brasileira e Argentina”.

' DOI: 10.29388/978-65-86678-21-5-£.113-140.
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1.1. Marcos legais e documentos importantes do estudo

A importancia do acesso a educagio escolar no sistema penitenciatio
para o desenvolvimento humano é incontestavel, pois os processos educativos
orientam e auxiliam o adulto preso na forma de relacionar-se com as outras
pessoas com que convive, durante a execuc¢do de sentenca criminal ou detencio
preventiva, além de leva-lo a construir sua propria identidade como participante
de uma comunidade escolar.

No contexto de privagdo de liberdade, no qual se insere o tema deste
estudo, sdo muitas as leis que tratam da educa¢io no Brasil, tanto para pessoas
que ndo foram julgadas pelo Poder Judiciatio, como aquelas que foram por
terem cometido crimes, dentre as quais citamos, a Constituicdo Federal - CF,
LEP e LDBN (BRASIL, 20006; 1984; 1996), entre outras.

Um grande marco para a Histéria do Brasil e da Educacdo Brasileira,
foi a data de 5 de outubro de 1988, pois o presidente José Sarney promulgou
a CF. Com a queda do regime militar, o pais estava em processo de redemo-
cratizagdo e uma nova CF passou a vigorar, na qual a educa¢do ganhou seu re-
conhecimento como parte dos direitos sociais, conforme o Art. 6° da CF
(BRASIL, 2006), assim como a saude, o trabalho, a alimentacdo, a moradia,
o lazer, a seguranca, o transporte, a previdéncia social, a assisténcia aos de-
samparados e a prote¢do maternidade e a infancia.

Ja no Art. 205 da CF, a educagio é defendida como diteitos de todos
os cidadaos, sendo deveres do Estado e da familia de promové-la, cabendo a
sociedade brasileira incentiva-la para garantir o desenvolvimento pleno das
pessoas (BRASIL, 2000).

Contudo, foi a LEP que regulamentou no seu Art. 3° “Ao condenado
e ao internado serdo assegurados todos os diteitos nao atingidos pela sentenca
ou pela lei. Paragrafo dnico. Nao havera qualquer distingdo de natureza racial,
social, religiosa ou politica” (BRASIL, 1984). Embora durante a execu¢io da
sentenca criminal, serem suspensos o direito politico da pessoa condenada,
conforme determina o Art. 15° da CF, no seu inciso III (BRASIL, 2000), todos
os demais direitos devem ser assegurados, em cumprimento a legislagdo brasi-
leira.

A LEP refere-se a educacio escolar, usando o termo “assisténcia edu-
cacional”, desde a sua primeira edi¢do, conforme os artigos da Secdao 5 do Capi-
tulo II:
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Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrugio escolar ¢ a
formacao profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de primeiro grau sera obrigatério, integrando-se no sis-
tema escolar da unidade federativa.

Art. 19. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciagdo ou
de aperfeicoamento técnico.

Paragrafo unico. A mulher condenada terd ensino profissional adequa-
do 2 sua condicio.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cur-
sos especializados.

Art. 21. Em atendimento as condi¢des locais, dotar-se-a cada estabeleci-
mento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos,
provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos (BRASIL, 1984).

Com base na primeira edi¢io da LEP, pode-se concluir que por volta
de trinta e um anos, os artigos que regulamentaram a assisténcia educacional no
sistema penitencidrio foram somente cinco, considerando que ela sofreu algu-
mas alteragdes no ano de 2015. Ano que passou a vigorar, a Lei n® 13163, que
instituiu o ensino médio nas penitenciarias (BRASIL, 2015).

Quanto a educagio escolar ou formal, Onofre e Julido (2013, p. 52) ad-

vertem e chamam a atengo para o fato de que:

Pensar o universo da educagio significa ir além do processo educativo
institucionalizado, também denominado educacio formal ou escolar, so-
mando-se a ela as experiéncias educativas que ocorrem no cotidiano das
pessoas, através do relacionamento com outras pessoas € com O seu am-

biente.

A educagio desenvolvida na prisao insere-se em um espago repressivo,
ela potencializa processos educativos para além da educagio escolar, pois evi-
dencia os educadores como atores importantes na construcio de espacos, em
que as pessoas aprisionadas podem ressignificar o mundo como algo dinamico
e inacabado. Em outras palavras, é um fenémeno complexo, pois o contexto
prisional revela-se singular, a0 mesmo tempo é semelhante aos outros espagos
educativos (ONOFRE; JULIAO, 2013).

Formalmente, no Brasil, a modalidade que oferta cursos para adultos
presos é a Educagao de Jovens e Adultos - EJA. E também é responsavel pela

oferta de cursos de ensino fundamental e médio para qualquer pessoa que niao
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tenha estudado na idade propria, conforme normatiza o Art. 37 da LDBN
(BRASIL, 1996).

No que se refere a EJA em contexto de privacdo de liberdade, a Re-
solugio CNE/CEB n® 02/2010 estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a
oferta de Educagdo para Jovens e Adultos em Situacio de Privacdo de Liber-
dade nos estabelecimentos penais. Essa resolucdo foi editada pelo Conselho
Nacional de Educa¢io (BRASIL, 2010).

Em seguida, a LEP sofreu outras alteragdes e uma delas ocorreu pela
Lei n° 12.433/2011, que regulamentou a remi¢io da pena pelo estudo ou tra-
balho, de acordo com seu Art. 126:

Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaber-
to podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de execugio da
pena.

§ 1° A contagem de tempo referida no caput sera feita a razio de:

I-1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar - ativida-
de de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou supetior,
ou ainda de requalificacio profissional - divididas, no minimo, em 3 (trés)
dias;

§ 2° As atividades de estudo a que se refere o § 1° deste artigo poderdo ser
desenvolvidas de forma presencial ou por metodologia de ensino a distancia
e deverdo ser certificadas pelas autoridades educacionais competentes dos
cursos frequentados.

§ 3° Para fins de cumulagao dos casos de remi¢ao, as horas diarias de traba-
lho e de estudo serdo definidas de forma a se compatibilizarem.

§ 4° O preso impossibilitado, por acidente, de prosseguir no trabalho ou nos
estudos continuara a beneficiar-se com a remicio.

§ 5° O tempo a remir em funcio das horas de estudo serd acrescido de 1/3
(um terc¢o) no caso de conclusio do ensino fundamental, médio ou superior
durante o cumprimento da pena, desde que certificada pelo 6rgao compe-
tente do sistema de educacio (BRASIL, 2011).

Mais ainda no ano de 2011, um outro importante decreto foi sancio-
nado pela presidente Dilma Rousseff, o Decreto n2 7.626/2011, que instituiu
o Plano Estratégico de Educa¢ido no ambito do Sistema Prisional - PEESP,
sendo a sua finalidade ampliar e qualificar a oferta de educa¢io nas prisdes
(BRASIL, 2011).

Vejamos o que seus Art. 2° e 3° normatizaram:
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Art. 2° O PEESP contemplara a educagao basica na modalidade de educacio
de jovens e adultos, a educagao profissional e tecnoldgica, e a educagio superi-
of.

Art. 3° Sio diretrizes do PEESP:

I - promogio da reintegracio social da pessoa em privagio de liberdade por
meio da educacio;

IT - integracdo dos o6rgios responsaveis pelo ensino publico com os 6rgios
responsaveis pela execucio penal; e

III - fomento a formulagdo de politicas de atendimento educacional a crianga
que esteja em estabelecimento penal, em razdo da privagio de liberdade de sua
mae.

Paragrafo unico. Na aplicagdao do disposto neste Decreto serdo observadas as
diretrizes definidas pelo Conselho Nacional de Educagao e pelo Conselho Na-
cional de Politica Criminal e Penitencidria (BRASIL, 2011).

Em cumprimento a este decteto, “todos os estados foram compelidos
a desenvolverem os respectivos planos estaduais de educacdo em prisdes |...]”
(SILVA et al, 2017, p. 73). As elabora¢oes desses planos eram necessitias para
captagdo de recurso financeiro pelos Estados e Distrito Federal do Governo
Federal por intermédio do Ministério da Justica e Educacio, para implementa-
¢do de suas a¢bes conjuntas nas areas da Educacgdo e da Execucdo Penal (BRA-
SIL, 2011).

Duarte e Sivieri-Pereira (2018, p. 350) contribuem com a discussio,
quando avaliam que o PEESP pode trazer mudanca as pessoas privadas de li-
berdade, ou seja:

A titulo de elucidagdo, verificamos (teoricamente) na atualidade maior preocu-
pagdo com a formagdo de professores, apoio a abertura de oportunidade de
monitoria aos presos em condicGes intelectuais de auxiliar os professores no
processo de ensinagem, incentivo a parceria entre as escolas instituidas nas pri-
soes ¢ as universidades, promo¢io a equidade em relagio as necessidades de
inclusio e diversidade de género, raga, etnia, credo, idade e condi¢io social das
pessoas em privacio de liberdade; incentivo a educagio na modalidade EaD,
apoio a participacdo da pessoa em privacao de liberdade em programas e pro-
cessos seletivos de ingresso na Educacdo Superior, como o Exame nacional
do Ensino Médio (ENEM), por exemplo, promogio a continuidade dos estu-
dos dos egressos do sistema prisional, entre outras normativas estratégicas que
visam a reestruturagdo dos valores das pessoas em privacdo de liberdade em
conformidade com as regras e limites estabelecidos pela sociedade.
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O Decreto n® 7.626/2011 implicou na necessidade dos Estados e do
Distrito Federal de realizarem novos planejamentos para a oferta de cursos as
pessoas presas. No Amapd, por exemplo, passou a vigorar a Resolucido n®
057/2015-CEE/AP (AMAPA, 2015), que regulamentou a oferta de cursos de
EJA, educagio profissional e tecnoldgica aos adultos presos.

De acordo com o §1° do Art. 8° dessa resolucio define com relagio a
uma parte das competéncias da SEED: “[...] devera, por meio de Escola de Re-
feréncia, garantir a oferta de educacio para as pessoas privadas de liberdade,
bem como manter toda regularidade da vida escolar dos alunos para todo siste-
ma prisional do Estado” (AMAPA, 2015). Ainda, a resolugio normatizou no §
2° do Art. 8° que, as agdes, projetos e programas governamentais destinados a
educacio de jovens e adultos presos e desenvolvidas nas escolas, deverdo ter
provimento de materiais didaticos e escolares, equipamentos, apoio pedagogico,
alimentacio e saude para seu corpo discente (Ibid., 2015).

O fato da Resolu¢io n® 057/2015-CEE /AP ter sido aprovada, é um in-
dicativo que os estudos realizados pelo Grupo de Trabalho e duas Comissdes
para elaborar o PEESP/AP, provocou algum desdobramento no CEE, uma
vez que, o PEESP/AP é um importante planejamento para execu¢ao de setvi-
cos educacionais no sistema penitencidrio amapaense no futuro (AMAPA,
2014; 2015).

A elaboracio do PEESP/AP foi iniciada no més de setembro de 2012,
atendendo ao Decreto n® 7.626 de 24 de novembro de 2011, que instituiu o Pla-
no Estratégico de Educagao no ambito do Sistema Prisional (BRASIL, 2011).
A ptimeira versio completa do PEESP/AP foi concluida em 2014, sendo o seu
texto aprovado pelos participantes do 1 Seminario de Politicas Publicas para
Educacio Penitenciaria no Amapa, evento que aconteceu em 28 e 29 de agosto
de 2013, na Universidade Federal do Amapi - UNIFAP (AMAPA, 2014), na ci-
dade de Macapa.

Com relagdo a sua revisao preliminar, um fragmento da sua versdo mais

atualizada, esclarece que:

A revisio preliminar do referido documento foi concluida pela equipe da
NEJA/CEESP/SEED, em julho de 2015, com fim de que o mesmo fosse dis-
cutido e aprovado na Conferéncia do Plano Estadual de Educagio para o Sistema Peni-
tencidrio Amapaense: Da educagio a Libertagao do Ser, evento que estava planejado a
realizar-se de 10 a 14 de agosto de 2015, na cidade de Macapa. O referido
evento foi organizado pela Secretaria de Estado da Educacio, em parceria

com o Servigo Social do Comércio, Secretaria de Estado da Justica e Seguran-
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¢a Publica, e Grupo Politicas Publicas ¢ Educac¢io Inclusiva/Universidade Fe-
deral do Amapi (AMAPA, 2017, p. 16).

Neste trabalho, também citamos a versio do PEESP/AP (AMAPA,
2017), que foi encaminhado pelo Oficio n* 02/2017-NAI/PROEAC/
UNIFAP a gestora da EES] (UNIFAP, 2017), pois nesse ano, a mesma solici-
tou uma cépia da versio do PEESP/AP para Universidade ¢ que foi atualizado
apos a realizagdo da Conferéncia do Plano Estadual de Educagao para o Siste-
ma Penitencidtio Amapaense: Da educacio a libertacdo do ser, evento que
aconteceu na Assembleia de Deus, na cidade de Macapa e na Escola Estadual
Jesus de Nazaré, em 10 a 14 de agosto de 2015, na cidade de Macapa, organiza-
do pela SEED/AP e seus parceiros.

Também, em 2015, a UNIFAP e seus colaboradores realizaram o 11 Se-
minario de Politicas Publicas para Educacdo Penitencidria no Amapa: Articu-
lando a consolidagdo das metas do Plano Estadual de Educagio para o Sistema
Penitenciario Amapaense na Politica Educacional, em 10 e 11 de dezembro
de 2015, no Campus Marco Zero do Equador, na cidade de Macapa.

Passados dois anos e quatro meses, mais uma vez a UNIFAP, por in-
termédio do Curso de Teatro e seus apoiadores, realizaram o 11l Seminario de
Politicas Publicas para Educacido Penitenciaria no Amapa: Arte, Cultura e Edu-
cacdo Penitencidria, integrado a programacao do 1V Seminario em Artes Céni-
cas do Amapa, na cidade de Macapa, que aconteceu de 23 a 29 de abril de 2018.

Nesse evento, o Grupo de Trabalho: Cria¢io Coletiva de Documento
Publico sobre a implantacdo de Politicas Pablicas de Cultura na Educacio Peni-
tencidtia, foi mediado por Myriam Sylvia Sousa de Almeida e contou com a par-
ticipacdo de Emerson de Paula Silva e Eliane Leal Vasquez como debatedores,
momento em que foi redigido por essa equipe a primeira Carta da Edncagio Peni-
tencidria Amapaense. A carta foi produzida com base no debate entre os partici-
pantes do grupo de trabalho e das reflexGes sobre o fato da demora de aprova-
¢ao do PEESP/AP pela Assembleia Legislativa do Amapa, sendo a carta apro-
vada em 27 de abril de 2018 de forma coletiva (ALMEIDA; SILVA; VAS-
QUEZ, 2018).

1.2. Conhecendo a Resolugio n® 077/2014-CEE /AP
Qualquer escola, seja piblica ou privada tem que cumprir as nor-

mas para fazer parte do sistema de ensino. Ha critérios para infraestrutura

do prédio, o Projeto Politico Pedagbgico, as disciplinas ofertadas, a carga
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horaria e o corpo docente, entre outros aspectos. Os seus procedimentos
sdo definidos pelo Conselho Estadual de Educacio - CEE/AP, o que destaca-
mos com base na Resolucio n® 077/2014-CEE/AP:

Os procedimentos para a regularizacdo da vida escolar devem ser adota-
dos pelos estabelecimentos de ensino devidamente autorizados que rece-
bam alunos com irregularidades em sua vida escolar ou sem essa docu-
mentacido nas hipoteses previstas em leis e atos normativos do Sistema

Estadual de Ensino (AMAPA, 2014, p. 1).

Uma instituic¢do de ensino é considerada em situagdo regular no
CEE/AP, quando seus atos oficiais estio de acordo com todas as normas da
Resolucio n® 077/2014-CEE/AP ou quando a escola estd solicitando ao érgao
responsavel dentro do prazo definido, ou seja, quando os atos legais estejam
proximos de expirar-se e a escola ja tenha solicitado a sua renovagao.

Quando uma escola estd em situacao regular, ela tem autonomia para
resolver as demandas relacionadas a vida escola de qualquer estudante, bem
como tem autoriza¢do para expedir qualquer documentacio. A regularizacdo da
escola no CEE/AP ¢é uma obrigatoridade, e a0 mesmo tempo, um critério para
captacdo de recursos financeiros em alguns Programas do Governo Federal e
Estadual.

Por outro lado, uma instituicio de ensino é considerada em situacio it-
regular, quando os seus atos oficiais estio vencidos ou quando a escola nio tem,
ou seja, quando os atos legais estdo expirados, e ainda, nio foi protocolado o seu
pedido de renovacgio. Além de perder a autonomia escolar, as escolas em situagio
de irregularidade, podem sofrer infracdo ou puni¢des dos 6rgios fiscalizadores,
conforme define o Art. 39 e 40 da Resolucio n® 077/2014-CEE/AP*

Art. 39 - Constitui infracdo o ndo cumprimento desta Resolucio e da le-
gislacdo que garanta os direitos educacionais da crianga, do adolescente,
dos jovens e adultos, submetendo os infratores a aplica¢do das sang¢Ges
previstas nesta Resolucio.

Art. 40 - E irregular o funcionamento da instituicio educacional que:

I - Inicie suas atividades sem haver solicitado credenciamento e autoriza-
¢do a este CEE/AP;

* HEssa resolugio dispde sobte a criagido, credenciamento de institui¢des de ensino, autoriza¢io
para funcionamento, reconhecimento e renovagio de reconhecimento de etapas e modalidades
da educagio bésica no sistema estadual de ensino do Amapa.
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II - inicie suas atividades com pedido de ctedenciamento e/ou autotiza-
¢io protocolado neste CEE/AP, antes da respectiva concessio dos atos
autorizativos;

III - Inicie atividades de nivel/etapa ou modalidade de ensino divetso do
que fora autotizado por este CEE/AP;

IV - O prazo de vigéncia do ato de autorizagdo esteja expirado e nao
haja protocolado processo de reconhecimento ou renovagio do recon-
hecimento neste CEE/AP (AMAPA, 2014, p. 13).

Considerando ainda a Resolucio n® 077/2014-CEE/AP, os incisos I e
1T do Art. 44 trata sobtre a natureza da infracao. Caso constado a infracio, o
CEE/AP poderi aplicar a institui¢do escolar e/ou aos responsaveis legais, uma

ou mais das sancdes:

[]

I - as instituicdes educacionais: a) Notificacdo; b) Adverténcia quando
reincidente; ¢) Suspensio da oferta de anos/séries ou periodos de cursos
oferecidos pela instituicio com proibi¢io temporatia de matricular novos
alunos; d) Encerramento compulsorio parcial das atividades da institui-
¢ao educacional, com cassagdo dos atos outorgados; ou e) Encerramento
compulsorio total das atividades da institui¢ido educacional, com cassagio
dos atos outorgados;

IT - aos responsaveis legais: a) Notificacao por escrito; b) Expedicdo de
recomendacdo a mantenedora de afastamento do gestor da instituicdo
educacional; ¢) Representagio junto ao Ministério Publico Estadual

(AMAPA, 2014, p. 15).

Além das implicacGes destacadas, a documentagdo escolar do estudante
¢ a mais prejudicada, pois quando a escola que esta em situagdo irregular no
CEE, a documentacio do estudante perde a validade, além de causar prejuizos
para vida escolat. E consequentemente, ao recebimento de certificado de con-
clusdo de curso de Ensino Fundamental e Médio. Quando esse problema atinge
uma comunidade escolar, os gestores devem procurar a0 NIOE/SEED para
requerer a emissio de certificagdo ao corpo discente.

A legislagao brasileira e de cada Unidade Federal normatizam sobre a
documentacio e os que sdo necessarios para regularizar o funcionamento das
escolas publicas ou privadas, o que sdo chamados de atos oficiais. Estes devem

ser arquivados nas escolas para consulta, em local de facil acesso ao publico,
tendo em vista a Lei de Acesso a Informacio - LAI (BRASIL, 2011).
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As escolas publicas ou privadas no Estado do Amapa devem ser regu-
larizadas, obedecendo aos seguintes atos regulatorios: credenciamento, autoriza-
¢ao de funcionamento, reconhecimento e renovacao de reconhecimento.

Segundo a Resolugio n® 077/2014-CEE /AP, o credenciamento refere-
se a0 ato expresso e especifico, pelo qual a SEED cria e admite o compromisso
de manter o estabelecimento de ensino de acordo com as normas do sistema
estadual de ensino. A criacdo da escola dar-se-a por meio dos seguintes instru-
mentos: I - Os mantidos pelo Estado sao criados por Decreto do Estado do
Amapa; II - Os mantidos pelos municipios sdo criados por Decreto do Poder
Executivo Municipal; III - Os mantidos por pessoas juridicas de direito priva-
do, sio criados por Portaria da mantenedora (AMAPA, 2014). Enquanto a au-
torizagdo de funcionamento é ato oficial em que o poder publico permite o
funcionamento de atividades educacionais em escolas integradas ao sistema es-
tadual de ensino, sendo concedida pelo prazo determinado de 3 anos. A primei-
ra autoriza¢ido do estabelecimento de ensino permanece, mesmo que O curso
nio seja mais ofertado (AMAPA, 2014).

Ja o reconhecimento é o ato oficial que atesta a legitimidade e as condi-
¢Oes plenas para se desenvolver atividades educacionais nas escolas, sendo de
responsabilidade do CEE-AP concebé-lo por prazo de 7 anos. Deve ser solicitado
em processo proprio, obedecendo ao roteiro, para encaminhamento ao
NIOE/SEED e ao CEE-AP/SEED no prazo determinado.

O processo de regulatizacdo de uma escola depende dos gestores, da
comunidade escolar e do Conselho de Educacido para garantir a sua autonomia,
a legalidade do seu funcionamento e a expedi¢io de documentos, o implica no

direto dos estudantes.

2. PESQUISA EM EDUCACAO PENITENCIARIA, ESTRATEGIA
DE COLETA DADOS E ANALISE DOCUMENTAL

Este trabalho foi desenvolvido pela primeira autora, vinculado ao Cut-
so de Especializacio em Docéncia para a Educacio Penitencidria (Ead)®, origi-
nalmente, com o tema: “Procedimentos para regularizacio da Escola Estadual

3 Ofertado pelo Departamento de Educacdo a Distancia da Universidade Federal do Amapa,
Programa Universidade Aberta Brasil e Governo do Estado do Amap4, no Polo Macapa, com fi-
nanciamento da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, por intermédio
da Diretotia de Educagio a Distancia - DED/CAPES pelo Edital n°75/2014.
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Sdo José: Uma contribui¢do a gestao escolar no ambito da educacgio penitencia-
ria” (DIAS, 2018), orientado pela segunda autora.

No periodo de Agosto a Novembro de 2019 realizamos a coleta de da-
dos e a producido da monografia, com base em pesquisa bibliografica e docu-
mental. Tentamos também obter outras informacdes diretamente no CEE/AP,
mas esse 6rgio da SEED nido tinha nenhum documento sobre o tema da pes-
quisa no seu Arquivo Institucional.

Em virtude deste fato, realizamos uma visita técnica no Ntcleo de Ins-
pecio Escolar e Organizacio - NIOE/SEED, setor responsavel pela vida estu-
dantil, onde encontramos 3 atos oficiais: um permanente e dois atos, ja venci-
dos, respectivamente, de cria¢io e as autorizag¢oes para oferta de Ensino Funda-
mental e Ensino Médio (AMAPA, 2004, 2009a, 2009b). Além de outra visita
técnica na EES], momento em que tivemos acesso aos dados educacionais in-
formados por Thatiana de Ameida Pereira, gestora da escola do ano de 2019,
que foram anotados no Diario de Campo.

O material selecionado sobre o tema do estudo envolveu legislagao, li-
vros, artigos, noticias postadas em Websites, dissertacdes sobre a educagdo pe-
nitencidria amapaense e os documentos da EESJ. Além de informagbes em re-
lagio ao seu corpo docente, tendo como estratégia para concluir a coleta de da-
dos, a realizagdo de visitas técnicas em trés 6rgaos publicos localizados na capi-
tal do Estado do Amapa.

A discussido do resultado foi organizada com base na analise documen-
tal. Segundo Cellard (2008), essa analise favorece a observacao do processo de
maturacio ou de evolucdo de individuos, conceitos, grupos, conhecimentos,
mentalidades, comportamentos, praticas, entre outros aspectos. Além disso,
procuramos evidenciar os dados coletados tanto na produgdo textual, como

também citando fotografias, uma tabela e dois quadros.
3. RESULTADO DA PESQUISA

A seguir, apresentamos o resultado, o que descrevemos com base em
trés categorias de andlise, com fim de contextualizar o trabalho desenvolvido
pelo corpo docente da EESJ e os seus parceiros para abordar o foco do objeto
de estudo.
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3.1. EES]J: Oferta de cursos da EJA, agées com apoio de parceiros, proje-
tos e formatura do ensino médio

A EES] foi criada pelo Decreto n® 1399 de 01 de junho de 2004, quan-
do passou a ser responsavel pelos servicos educacionais a populacdo carceraria,
o que antes era desenvolvido pelo corpo docente do Centro de Educacio de
Jovens e Adultos Emilio Médio - CEJAEM e do Centro de Ensino Supletivo
Emfilio Médici - CESEM, conforme documentado por Abreu (2008) e Vasquez
(2008).

E importante dizer que os servicos educacionais prestados pela equipe
docente da EES]J a partir de 2004, continuaram sendo no mesmo prédio do
CEJAEM, que estava dentro da area de serguranca da penitenciatia. Durante a
gestdo escolar de Raimundo Aldo Siqueira (2011-2015), algumas mudancas
ocotreram, considerando que:

O referido gestor promoveu a criagio da secretaria escolar, continuidade
na execucdo da segunda fase do Projeto Construindo a Qualificacio Pro-
fissional para (Re)socializagdo de Apenados, proporcionou melhorias na
parte de ambientagdo escolar, como por exemplo, criagdo do jardim em
frente da escola, da sala dos professores, secretaria escolar, banheiros
para funcionarios, sala da coordenacdo pedagogica, além de instituir a
vestimenta de uniformes para o corpo discente e docente (AMAPA,
2014, p. 23).

A reforma realizada no prédio da escola, que se refere essa citagdo pode

ser comprovada pela Figura 1.

Figura 1 - Frente da EES] ap6s a reforma do prédio

Fonte: (AMAPA, 2016).
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A autorizagio de funcionamento da EES] para oferta de curso de Ensi-
no Fundamental foi obtida pela Portaria n° 139/2009-SEED, bem como pela
Portaria n® 140/2009-SEED, que autotizou o funcionamento do Ensino Mé-
dio, ambas pela modalidade de EJA (AMAPA, 2009a, 2009b). No ano de 2019,
a escola atendeu 320 estudantes, sendo 193 no Ensino Fundamental e 127 no
Ensino Médio. O Ensino Fundamental estava dividido em 9 turmas, sendo: 2
turmas na 1* Etapa, 2 turmas na 2* Etapa, 2 turmas na 3* Etapa, 3 turmas na 4°
Etapa. Essas turmas foram formadas por 151 adultos presos e 42 adultas pre-
sas. Enquanto que no Ensino Médio, foram 3 turmas da 1" Etapa e 2 turmas da
2" Btapa, totalizando 97 adultos presos e 30 adultas presas, conforme anotado
no Caderno de Campo.

Com base em noticia do website do Tribunal de Justica do Amapa —
TJAP, sabemos que em 2017, outras agdes foram desenvolvidas na EES], como
um Programa de Mediacdo pela equipe do Niicleo Permanente de Métodos Consensu-
ais ¢ Solucao de Conflitos - NUPEMEC, formada por servidores do TJAP, profes-
sores da EES] e participagao de adultos presos (Figura 2), com objetivo de:
“[...] trabalhar principalmente na prevencdo de conflitos, que no presidio ocor-
rem de forma intensa, em razdo da pressdo proveniente da situacdo em que se
encontram os presos” (TJAP, 2017), que chegou a concorrer a 14* edi¢do do
Prémio Innovare, que reconhece o éxito de praticas do Poder Judiciario, do Minis-
tério Pablico, da Defensoria Pablica e dos advogados.

Figura 2 - Uma parte da equipe do NUPEMEC na EES]

] l'i‘: K

Fonte: (TJAP, 2017).

“Os proprios detentos auxiliam na conciliagdo apds passarem por trei-
namento proporcionado pelo NUPEMEC. E uma forma de inclui-los nas ativi-
dades para que eles disseminem essa cultura de pacificacdo e urbanidade entre
os demais detentos”, conforme esclarece a noticia (TJAP, 2017).
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Ainda no ano de 2017, a equipe do nucleo trabalhou com palestras e
oficinas educativas sobre mediacio de conflitos, que aconteceram no final de
cada més. Outra importante acdo desenvolvida na EES] como parte da programa-
¢do escolar, foi o projeto: Construindo Qualificacao Profissional para a (Re)insercio de Ape-
nados no Mercado de T'rabalbo, que foi executado no periodo de 2009 até novembro
de 2011, com objetivo de ofertar cursos para adultos presos, envolvendo ho-
mens e mulheres presas (AMAPA, 2014, 2017; ALVES, 2016), o que ilustramos
com a Figura 3.

Figura 3 - Projeto oferta cursos profissionalizantes para detentos do IAPEN

Fonte: (ALVES, 2016).

A 2* fase desse projeto iniciou em 2014 e deveria encerrar em julho de
2015. “Mas, segundo Francinete Cardoso, foi solicitado um aditivo de tempo
para dar continuidade as capacita¢Oes e assim evitar perdas de recursos [finan-
ceiros]”, conforme (ALVES, 2016). Ainda nesse ano, a EES] recebeu visita téc-
nica de Marco Firmino dos Santos (gestor de projetos sociais da PETROBRAS)
e a escola aguardava a liberacdo de verbas para proxima etapa do projeto, o que
foi informado pela gestora da EES] numa noticia do Website do G1.

Ainda, a noticia do Website do G1 divulgou com relagao a 2* fase desse
projeto, que foram ofertados os seguintes cursos: “montagem e manutencio de
computadores, cabeleireiro, microempreendedor e serigrafia. Além disso, também
abrirdo turmas para os cursos de horticultor de legumes, pintor de obras, informatica
basica, no¢oes de jardinagem e paisagismo e garcom” (ALVES, 2016). A EES] for-
mou 15 adultos presos, que concluiram o Ensino Médio no ano de 2018 (Figu-
ra 5) e a sua cerimonia de colagdo de grau foi divulgada entre as noticias do We-
biste do G1. Eles tiveram a oportunidade de continuar os seus estudos pelo
curso ofertado por uma escola publica, na cidade de Macapa (VIDIGAL,
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POLLYNE, SOUSA, 2019). Esse nimero representa um percentual baixo em rela-
¢do a populacio carceraria, pois cerca de 70% dos presos nao concluem os estudos,

conforme dados do IAPEN (Ibid., 2019).

Figura 5 - Formatura/2018 da EES]

1
LW B
Fonte: Fotografia de Victor Vidigal, citada por VIGIGAL, POLLYNE, SOU-
SA, 2019.

O Coordenador do Tratamento Penal, José Anténio Nunes comentou
nessa noticia que: “A cada trés dias de aula, o que representa 12 horas, elimina um dia
na pena desse preso. Ndo s6 essa remissao de pena, mas o estudo atribui conhecimen-
to, capacitagio e qualificacio desse jovem que esta no sistema prisional”’, conforme cita-
do por Vidigal, Pollyne e Sousa (2019) e que se fundamenta na Lei n®
12.433/2011 em vigor no Brasil, que trata da remicio de parte do tempo de
execucao da pena por estudo ou por trabalho (BRASIL, 2011) e anteriormente pela
Portaria n® 009/2005 emitida pela VEP/TJAP (VASQUEZ, 2008; ABREU, 2008).

3.2. Documentagio para regularizar a EES]J e seu recurso humano em
2019

Quando uma escola estd em situacio irregular no CEE, a documenta-
¢do para encaminhar o pedido de Reconhecimento das Etapas ou modalidades
de Ensino a SEED, deve ser protocolado em posse da seguinte documentagio:

Oficio de solicitagao de Reconhecimento das etapas e/ou modalidades
da Educacio Basica ofertadas; Projeto Politico Pedagbgico; Matriz Curricular;
Sistematica de Avaliacio; Quadro administrativo, técnico e docente devidamen-
te habilitado na forma da lei; Regimento Escolar; Cépia do comprovante do

Censo Escolar dos dltimos 3 anos; Relacdo do corpo administrativo, técnico e
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docente, acompanhado de cépia do comprovante da habilitagao legal de cada
profissional (AMAPA, 2014).

A SEED por meio do NIOE, realizou uma visita técnica na EES], em
abril de 2019, para orientar a equipe de gestdo da escola, quanto a sua situagiao
irregular no CEE, o que foi informado pela gestora da escola e anotado no
Caderno de Campo.

O § 1° do Art. 5° da Resolugio n® 057/2015-CEE/AP regulamentou
sobre a formacio dos professores que trabalham na EES] e gratificagdo a esse

grupo de docentes:

[]

§ 1° Os docentes que atuam nos espa¢os penais deverdo ser profissionais
do magistério devidamente habilitados e com remuneracio condizente
com as especificidades da funcio, podendo auferir uma gratificagao adi-
cional, considerando a natureza do trabalho, como esti estabelecida nas
diretrizes do Conselho Nacional de Politicas Criminais e Penitenciaria -
CNPCP e do Conselho Nacional de Educacio - CNE (AMAPA, 2015,

p. 3.

Hd que se considerar ainda que o Art. 61 da LDBN normatiza que a
formacio de profissionais da educacdo deve atender aos objetivos dos diferen-
tes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvol-
vimento do estudante (BRASIL, 1996).

Logo, a formagao de docentes para trabalhar na Educacdo Basica exige
habilitagao em Curso de Licenciatura, que sio ofertados pelas Institui¢oes de
Ensino Supetior™.

Em 2019, o recurso humano da escola era formado por 46 docentes
(Tabela 1), tendo professores do Ensino Fundamental I que ensinavam todas as
disciplinas nas turmas de 1* e 2* Etapas do curso de EJA, do Ensino Funda-
mental II e do Ensino Médio que lecionam as disciplinas que sdo devidamente
habilitados ou que em caso de necessidade por falta de professores, as vezes

eles sio convidados em carater excepcional, a ministra-las.

4 .. e . - s ~

Admiti-se como formagio inicial minima o Curso de Magistério para trabalhar na Educacio In-
fantil ou Ensino Fundamental II. Enquanto que para o Ensino Fundamental II e Ensino Médio o
professor deve ter o diploma de Licenciatura em disciplinas especificas.
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Tabela 1 - Professores lotados na EES] - Macapa / 2019

Professor Quantitativo| Trabalhando Trabalhando
na sala de | em outro ambiente
aula
7 8

—_
U

1* e 2* Etapas do Ensino
Fundamental T
Lingua portuguesa
Matematica
Ciéncias
Historia
Geografia
Artes
Inglés
Espanhol
Quimica
Fisica
Biologia
Educacio Especial
Ensino Religioso
Didatica
Filosofia
Sociologia
Pedagogo

N Sl S R O R N R R A R S S e S
DO = =, =, O LW P, DN R, =, NN O NS
SN O O P, kO OO OO O, O oo - O

Educacio Fisica
Total

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base em informacdes obtidas com a ges-
tora da EES].

S
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Considerando a Resolugio n® 056/2011-CEE/AP (AMAPA, 2011) ¢ o
total de 46 professores lotados em 2019 na EES] (Tabela 1), que trabalham
com planejamento e ensino em cursos da EJA na educagio penitenciaria. Os
dados revelam, que em 2019, a escola nio tinha professor de Espanhol e Cién-
cias. Mas tinha no seu quadro docente, dois professores da disciplina de Didati-
ca, cuja disciplina ndo faz parte da matriz curricular dos cursos ofertados aos
adultos presos.

Um dos professores de Didatica, trabalhava na turma da 2a Etapa e ou-
tro no Laboratdrio de Informatica e Educacional - LIED, conforme esclarecido
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pela gestora escolar. O LIED tinha dez computadores, sendo nesses instalados
o Sistema Operacional LINUX. Mas os computadores do LIED nio tém aces-
SO 2 internet.

3.3. Discussio do resultado

Com base na leitura e analise da Portaria n® 139/2009-SEED e da Por-
taria n® 140/2009-SEED (AMAPA, 2009a, 2009b), constatamos que em 2019, a
EES] estava com os atos de autorizac¢ao de funcionamento vencidos ha quase
10 anos, o que obriga a gestora da escola a solicitar ao NIOE/SEED, a emissio
de certificados de conclusio de Cursos de Ensino Fundamental e Médio.

A gestora da escola informou que a equipe pedagégica e de gestio tem
interesse e pretende elaborar o novo Regimento da EES]J, com o apoio do
corpo docente e dos estudantes. Além de desejar atualizar a sua Sistematica de
Avaliagido e Matriz Curricular, com o fim de atender as necessidades dos adul-
tos presos e estudantes. Mas em 2019, a gestora ainda ndo tinha uma previsio
para conclusio, dados que foram anotados no Caderno de Campo.

Outro aspecto da andlise do objeto de estudo, com base no PEESP/
AP, pode-se verificar que a EES], ainda nio tem um Projeto Politico-
Pedagdgico - PPP (AMAPA, 2014; 2017). Esses dois PEESP/AP indicam algu-
mas especificidades a serem consideradas no debate e na elaboragio/aprovagio
do seu PPP.

Por exemplo, a questdo de manter a seguranca no ambiente carcerario
e no local de trabalho para que os servicos educacionais sejam prestados, a ne-
cessidade de critérios para formar as turmas nos cursos ofertados pela equipe
da EESJ, a diversidade cultural no sistema penitenciario, o que se manisfesta
pela “cultura escolar e cultura prisional” (VASQUEZ, 2008), devido o convivio
na EES] entre professores, estudantes presos e agentes penitencidrios. Alédm
disso, os PEESP/AP defendem a oferta de cursos aos adultos presos, com base
numa concepe¢ao que entende e reconhece que a educacio penitenciatia como
direito social e humano para promover a Cultura de Paz, a Inclusdo Social e a
Cidadania (AMAPA, 2014, 2017).

Foram definidos na Se¢do 5.2. Regras e procedimentos de rotina do
Capitulo 5. Gestdo do PEESP/AP de 2017, como parte das suas a¢Oes ptiot-
itarias:
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PLANO DE ACAO

a) Articular, no prazo de 2 (dois) anos, as medidas necessarias para a
elaboracio de um documento normativo, com valor oficial, que disci-
pline as praticas de seguranca dentro das institui¢bes penais, que contem-
ple principalmente regras e procedimentos de rotina das agbes para o
pleno funcionamento da assisténcia escolar e afins.

b) Elaborar, no prazo de 1 (um) ano, Projeto Pedagogico Institucional,
documento destinado a definir diretrizes e praticas educacionais para o
sistema prisional do Amapa.

¢) Articular, no prazo de 2 (dois) anos, a partir desta publicacio, a elabo-
racdo do Projeto Pedagogico e do Regimento Interno da Escola Estad-
ual 3o José [...] (AMAPA, 2017, p. 49).

O fato de constar escrito no PEESP/AP a necessidade de elaborar o
Projeto Pedagégico Institucional, o Projeto Politico-Pedagégico e Regimento
Escolar indicam que algumas das demandas recorrentes da EES] foram bas-
tante discutidas no perfodo de elaborac¢io do Plano. Mas com base em infor-
magdes obtidas na visita técnica na EESJ, segundo a gestora escolar, esse im-
portante documento da politica educacional no Estado do Amap4 ainda nio foi
aprovado pela Assembleia Legislativa do Amapa, como deveria ja ter aconte-
cido, como ocorreu com o Plano Estadual de Educacao - PEE, por meio da Lei
n? 1.907 de 24 de junho de 2015 para os decénios de 2015-2025 (AMAPA,
2015).

Portanto, a EES] ainda nao tem o seu Projeto Politico-Pedagdgico.
Entretanto, essa ndo ¢ a nica dificuldade que a impede de regularizar a escola
no CEE-AP, pois outro critério é que ela necessita atualizar o seu censo escolar.

O censo escolar ¢ uma pesquisa sobre a educa¢ido basica, que é real-
izado em cada ano pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP,
com o fim de sistematizar o diagnoéstico da situacdo das escolas (BRASIL,
2008). Portanto, as suas informacSes e dados estatfsticos sao essenciais para o
planejamento, a execucdo e o acompanhamento das politicas educacionais no
sistema educacional e no sistema penitenciario. A sua coleta de dados permite
aos gestores das institui¢des escolares conhecer os pontos fortes e fracos dos
setvicos educacionais ofertados a comunidade estudantil.

A gestora da EES], durante a visita técnica deste estudo, relatou que a
escola estava com dificuldade em finalizar o Censo Escolar do ano de 2018, de-
vido a modifica¢io do Calendario Escolar. Esses dados educacionais devem ser

informados ao INEP, pois sua missao “¢ subsidiar a formulagao de politicas ed-
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ucacionais dos diferentes niveis de governo com intuito de contribuir para o de-
senvolvimento econémico e social do pais” (INEP, 2019).

Considerando a analise documental, avaliamos que cabe orientar e lem-
brar a equipe de gestdo da escola, quanto a necessidade de priorizar a regular-
izacdo da EES] no CEE, com base nas orientagdes e nos procedimentos, que
sao recomendados pelo NIOE, como:

® Orientagdo n° 1: A equipe da gestdo escolar deve priorizar a regulari-
zagdo da EES]J, como parte das suas demandas recorrentes, ou seja, problemas
que existem ha um certo tempo e que se inserem no desenvolvimento da politi-
ca publica e que ainda ndo foram resolvidas, interpreta¢do que fazemos, a partir
de Croce e Roggero (2015).

O Ato de Reconhecimento é importante para o funcionamento da es-
cola e qualidade dos servicos educacionais prestados aos adultos presos, assim
como o Regimento Escolar. Quanto a Sistematica de Avaliacdo e a Matriz Cur-
ricular, a EES] ja cumpre esses dois critérios, com base na Resolugio n°
056/2011-CEE/AP, assim como as demais escolas da rede estadual (AMAPA,
2011).

* Orientagdo n° 2: A equipe da gestdo escolar pode utilizar os docu-
mentos que a escola ja tem para requerer a sua regularizacio no CEE (Quadro
1), para protocolar o Oficio que deve ser encaminhado a SEED.

Quadro 1 - Documentos que a EES] tem em arquivo institucional

Descrigido Resposta
Sim Nio

Regimento Escolar

Matriz Curricular

Sistematica de Avaliacio

IR

Relacdo do corpo docente, técnico

e de gestdo

i

Copias dos certificados que com-
provem a formagao académica e habili-

tagdo do recurso humano

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base em informag¢des coletadas no
NIOE/SEED.
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Essa orientagao do NIOE justifica-se para garantir a celeridade da tra-
mitagdo do processo administrativo no Sistema Integrado de Atendimento ao
Cidadao na SEED.

® Orientagdao n° 3: A equipe de gestio da EES] deve providenciar a
elabora¢ao dos documentos ausentes (Quadro 2), uma vez que sem o PPP e as
copias do Censo Escolar dos ultimos trés anos, nao sera possivel regularizar a
escola no CEE.

Quadro 2 - Documentos que a EES] nio tem em arquivo institucional

Descrigao Resposta
Sim Nio
Projeto Politico-Pedagégico — PPP X
Copias do Censo Escolar dos trés X
ultimos anos

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base em informacdes coletadas no
NIOE/SEED.

A equipe de gestdo da EES] deve também ter como prioridade no seu
Calendario Escolar produzir o PPP, assim como atualizar o Censo Escolar e in-
forma-lo ao INEP, considerando que sem esses documentos a escola fica impe-
dida de tramitar formalmente o pedido para regularizar-se no CEE.

Nesse contexto, compete ao CEE atuar na fiscalizacdo e no acompa-
nhamento quanto 4 aplicagio das leis e das resolucées pelas escolas (AMAPA,
2014), devendo articular-se com a SEED, com os Conselhos Municipais de
Educacio e os 6rgios do TJAP e do IAPEN, que desenvolvem ac¢Ges em defe-
sa ¢ garantia dos direitos dos adultos presos de estudar.

Com relagdo ao foco deste estudo, constatamos que a EES] tem ato de
criacdo, o Decreto n° 1399 de 01 de junho de 2004 (AMAPA, 2004), ou seja,
ela ja possui um ato oficial importante. Também tém os atos de autorizagdo de
funcionamento para o Ensino Fundamental, a Portaria n® 139/2009-SEED e
pata o funcionamento do Ensino Médio, a Portaria n® 140/2009-SEED. Além
da Resolugio n® 057/2015-CEE/, que trata da oferta de cursos pela EJA aos
adultos presos (AMAPA, 2004, 2009a, 2009b, 2015).

O Regimento Escolar em vigor na EES] ¢ o regimento padrio da
SEED (AMAPA, 2015). Nele consta a organizagio administrativa, pedagégica e
disciplinar das escolas da rede estadual de ensino do Estado do Amap4, como
os seus objetivos gerais. Esse documento foi aprovado pela Resolugio n°
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046/2015-CEE/AP e se referencia na legislacdo educacional vigente, sendo

parte dos seus principios:

[..] Desenvolver o processo educativo fundamentado no principio da
participacio efetiva da familia e da comunidade; Oportunizar experién-
cias que contribuam para o exercicio da cidadania, através da participa-
¢do da comunidade escolar em Orgios Colegiados e na Gestio Demo-
cratica da escola (AMAPA, 2015, p. 27).

Contudo, ressaltamos a importancia da EES] ter o Regimento Escolar
préprio para valorizar as especificidades do grupo de estudantes atendidos pela
escola dentro da prisao, na cidade de Macap4, que s@o homens presos, que es-
tdo de regime fechado ou que estido custodiados no IAPEN, e também mulhe-
res presas ou detidas provisoriamente na COPEF. Considerando a prioridade
de regularizar o seu funcionamento, a escola pode optar em continuar por um
determinado tempo pelo uso do Regimento Padrio da mantenedora.

A sistematica de avaliacio da EES] é a mesma adotada pela SEED e
baseia-se nas concep¢oes Qualitativa, Mediadora, Processual, Progressista, Li-
bertadora, Continua e Redimensionadora, em consonancia com a Resolu¢io n®
07/2010-CNE (BRASIL, 2010) e compreende a avaliagio como elemento inte-
grador entre a aprendizagem e o ensino.

Considera ainda os principios de atendimento a diversidade, a escola
deve tentar oportunizar um trabalho interdisciplinar para tornar a aprendizagem
significativa ao corpo discente, com base nas logicas formativa e somativa
(AMAPA, 2015). A primeira, preocupa-se com o processo de apropriacio dos
saberes pelo estudante, mediados pela intervengio do professor, para promover
a regulacdo das aprendizagens, revertendo a eventual rota do fracasso e reinse-
rindo o estudante no processo educativo. Enquanto que, a outra apoia-se numa
concepeao classificatéria de avaliagdo, cuja fungao ao término de cada unidade
tematica, semestre ou ano letivo, é a de verificar se houve aquisi¢io de conheci-
mento (Ibid., 2015).

O regimento escolar e a sistematica de avaliacdo foram aprovados pela
Resolucio n® 046/2015-CEE/AP. Considerando ainda, o espago ¢ as limitacoes
em que a EES] esta inserida, faz-se necessaria uma Sistematica de Avaliacdo
prépria, por ser a Gnica escola publica que oferta cursos de ensino fundamental
e médio as pessoas privadas de liberdade, além de atuar com projetos, com

apoio de colaboradores e parceiros.

134



A sua sistematica de avaliagdo, em 2019, ainda nio contemplava as es-
pecificidades da EJA na Educa¢io Penitenciaria. Contudo, depois que a EES]
estiver em situacdo regular no CEE, ela terd o tempo necessario para a constru-
¢do de uma sistematica propria, por ser a Unica escola que atua no carcere no
Estado do Amapa.

A matriz curricular da EESJ] é a mesma adotada pela SEED, que foi
aprovada pela Resolugio n® 056/2011-CEE/AP, o que destacamos:

Art. 18 - Sdo componentes curriculares integrantes da Base Nacional Co-
mum, articulados com as Areas de conhecimento, no Ensino Fundamen-
tal: I) Linguagens: Lingua Portuguesa; Lingua Materna para Populagdo
Indigena; Lingua Estrangeira Moderna; Artes; Educacio Fisica. IT) Mate-
matica; III) Ciéncias da Natureza; IV) Ciéncias Humanas: Geografia;
Histéria. V) Ensino Religioso.

Art. 19 - Os componentes curriculares integrantes da Base Nacional Co-
mum para o Ensino Médio serdo agrupados nas areas do conhecimento,
objetivando constituicdo de competéncias e habilidades, conforme o dis-
posto a seguir: I - Linguagens: a) Lingua Portuguesa/Literatura; b) Lin-
gua Materna para populacGes indigenas; c¢) Lingua Estrangeira moderna;
d) Artes, em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e, obrigatoria-
mente, a musical; ¢) Educacdo Fisica. IT - Matematica; III - Ciéncias da
Natureza: Biologia; Fisica; Quimica; III - Ciéncias Humanas: Historia;
Geografia; Filosofia; Sociologia (AMAPA, 2011, p. 4).

A EES]J ainda ndo tem uma matriz curricular propria que atenda as ne-
cessidades da comunidade escolar-prisional ou dos adultos presos, que venham
suprir as demandas recorrentes da EJA na Educacio Penitencidria, e que consi-
dere o encarceramento e o confinamento de humanos no seu planejamento de
ensino e de projetos.

4. CONCLUSAO

No Estado do Amapi, o acesso a educagdo escolar no carcere é garan-
tido apenas pela oferta de curso pela modalidade EJA, na cidade de Macapa,
sendo o seu corpo docente formado pelos servidores publicos da SEED, lota-
dos na EES]J.

Concluimos, com base na analise documental que em 2019, a EES] es-

tava em situacio irregular no CEE, pois os seus atos de autoriza¢do para funci-
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onamento estavam vencidos, o que a impede de emitir os certificados aos con-
cluintes de cursos de Ensino Fundamental e Médio desde 2004.

Para que a escola deixe de estar irregular no CEE, é essencial que a
equipe de gestdo priorize a documentagao da EES] que falta, visando atender
os critérios que determinam a legislacio educacional, o que significa elaborar o
seu Projeto Politico-Pedagégico, com a participacdo do corpo administrativo da
escola e da penitenciaria, do corpo docente e discente, além de providenciar a
atualizacido do Censo Escolar.

O resultado do estudo aponta informagdes sobre os projetos e as agoes
de 2009 a 2017, a formatura do Ensino Médio de 2018, o recurso humano da
EES] de 2019, a quantidade de estudantes atendidos em 2019 e sobre os seus
atos de criagdo e de funcionamento para oferta de cursos de Ensino Funda-
mental e Médio pela EJA na educac¢io penitenciaria.

A auséncia de Projeto Politico-Pedagogico e do Censo Escolar indicam
duas demandas decorrentes da escola instalada na prisdo, que dificultam a tra-
mitacdo de processo administrativo para regulariza-la na SEED. Essas deman-
das recorrentes sdo problemas reais da politica educacional, que existem e que
nao foram priorizados e nem resolvidos entre os problemas da educagio publi-

ca amapaense.
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CARTA DA EDUCAGCAO PENITENCIARIA AMAPAENSE!?

Myryan Sylvia Sousa de Almeida
Emerson de Paula Silva

Eliane Leal Vasquez

Aos Orgios dos Poderes Executivo, Judiciario e Legislativo
Prezados Gestores,

As discussdes acerca da tematica Educagdo Penitencidria na Universi-
dade Federal do Amapa iniciaram-se em 2012, com a cria¢do da linha de pes-
quisa: Politicas Publicas para Educagdo Penitenciaria, no Grupo Politicas Publi-
cas e Educagio Inclusiva (GPPEI/UNIFAP/CNPq), instituido pela professo-
ra Leila do Socorro Rodrigues Feio, o que ocotreu a partir do ingresso da pro-
fessora Eliane Leal Vasquez no Curso Intercultural Indigena/Campus Norte do
Oiapoque (UNIFAP), momento em que foi cadastrado o projeto de pesquisa:
Politicas Publicas para Educacio Penitenciaria: Pela implantacao de um progra-
ma governamental, por intermédio do Curso de Pedagogia, no Campus Marco
Zero do Equador.

Em 2013, foi realizado o I Seminario de Politicas Publicas para Educa-
¢do Penitenciaria no Amapa, através de um projeto de extensdo, o qual contou
com a participa¢io de 170 pessoas.

O evento foi idealizado, a partir da articulacdo entre alguns membros
da II Comissao para elaboracio do Plano Estadual de Educag¢io para o Sistema
Penitenciario Amapaense, com pesquisadores do GPPEI e apoio logistico do
Nucleo de Acessibilidade e Inclusio (NAI/PROEAC/UNIFAP). No referido
evento foram realizadas trés oficinas com os participantes, com o objetivo de
discutir as concepgoes filosoficas de educacido para o Plano Estadual de Educa-
¢do para o Sistema Penitenciario Amapaense (PEESP-AP), onde se deliberou
que a educacdo penitencidria, mesmo nio sendo uma modalidade de ensino re-
conhecida no Brasil, a sua concep¢ao fundamentava-se em cinco pilares: Direi-

' DOI: 10.29388/978-65-86678-21-5-£.141-146.

%Esta carta foi redigida e aprovada de forma coletiva, em 27 de marco de 2018, no III Seminario
de Politicas Pablicas para a Educagio Penitencidria no Amapa: Arte, Cultura e Educagio Penitencia-
ria, pelos participantes do Grupo de Trabalho: Criagdo Coletiva de Documento Publico sobre a
implantagdo de Politicas Publicas de Cultura na Educagdo Penitenciaria
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tos Humanos, Cidadania, Direito Social, Cultura de Paz e Inclusio Social, o que
contribui para a elaboragio da primeira versao completa do documento, ja no
ano de 2014.

A UNIFAP continuou em 2015, os debates sobre a educagido peniten-
ciaria no Estado do Amapa, realizando o II Seminario de Politicas Publicas para
Educacgio Penitenciatia no Amapa: Articulando a consolidacdo das metas do
Plano Estadual de Educacio para o Sistema Penitenciario Amapaense na politi-
ca educacional, o qual mais uma vez, foi realizado como um projeto de exten-
sdo, onde se reuniram em torno de 100 pessoas interessadas no projeto de ex-
tensdo. Hste visava debater sobre a implementa¢ido do Plano Estadual de Edu-
cacdo para o Sistema Penitenciario Amapaense, ja que até novembro de 2015, a
Secretaria de Estado da Educagdo - SEED, nao tinha tomado providéncias para
encaminhamento do Plano aos 6rgios, como a Assembleia Legislativa do Esta-
do do Amapa, com o fim de aprovagio deste através de um projeto de lei.

Ha de se considerar que o Conselho Estadual de Educaciao - CEE, liga-
do a0 GEA/SEED, aprovou também a Resolu¢io n° 057/2015-CEE/AP, que
dispbe sobre a oferta da educacdo de jovens e adultos e da educagdo profissio-
nal e tecnoldgica para pessoas privadas de liberdade no Estado do Amapa,
como resultado das demandas, que aos poucos passam a set inseridas na politi-
ca educacional amapaense, em decorréncia da legislacio mais recente da area.

No periodo de 23 a 27 de marco de 2018, realizou-se o III Seminario
de Politicas Publicas para Educacido Penitenciaria, organizado pelo Curso de
Teatro - CCT/UNIFAP e pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclusio - NAI/
PROEAC/UNIFAP, onde estiveram aproximadamente 120 participantes entre
professores, educadores penitenciarios, técnicos, professores da Escola Estadu-
al Sao José - EESJ/SEED, estudantes, pesquisadores da Universidade Fedral
do Amapa, Universidade Federal da Bahia, Universidade do Estado de Santa
Catarina - UESC, Museu de Arte Moderna de Siao Paulo - MAM e outras IFEs.
Além de educadores penitenciarios que trabalham no Instituto de Educac¢io Pe-
nitenciario do Amapa - IAPEN/SEJUSP e demais membros da sociedade ama-
paense.

Considerando a mais recente legislagdo brasileira, que normatiza a edu-
cagdo em estabelecimentos penais, além de outras que tratam da educagdo e

cultura, como:

® Plano Nacional de Cultura e o Sistema Nacional de Cultura;
* Plano Estratégico de Educacio no ambito do Sistema Prisional;

* Plano Nacional de Educacio;
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* Plano Estadual de Educacio;

¢ Plano Estadual de Educacio para o Sistema Penitenciario Amapaen
se;

¢ Plano Estadual de Cultura do Amapd;

* Resolucio n° 2/2010 de 19 de maio de 2010;

¢ Decreto n° 7.626 de 24 de novembro de 2011;

* Recomendacio n°® 44/13 de 26 de novembro de 2013;

* Resolucio n° 057/2015-CEE/AP;

* Art. 13 da Resolucio n°® 39/2017 de 29 de novembro de 2017-CON
SU/UNIFAP.

Por meio deste documento do IIT SPPEP/AP, que nomeamos de Carta
da Eduncagdao Penitencidria Amapaense, requeremos que a mesma seja encaminhada
oficialmente aos 6rgaos locais do Estado de Amapa para ciéncia, tanto do Po-
der Executivo, Judiciario e Legislativo para devidas providéncias, em especial,
ao Ministério Publico do Estado do Amapa, a Secretaria de Estado da Educa-
¢do, a Vara de Execugdo Penal do Tribunal de Justica do Amapa e Secretaria de
Segurancga e Justica do Amapa, bem como a Pastoral Carceraria e a Comissao
de Direitos Humanos da Ordem dos Advogados do Estado do Amapa, visando
que o Estado do Amapa se torne colaborador da implementacdo do Plano Es-
tratégico de Educacdo para o Sistema Prisional, instituido pelo Decreto n°
7.626 de 24 de novembro de 2011.

Afinal, de que vale termos um Plano Estadual de Educacio para Siste-
ma Penitencidrio Amapaense - PEESP-AP, elaborado e atualizado a sua tltima
versio em 2017°, sob a articulagdo da gestora e professotes, com apoio do Nuc-
leo de Acessibilidade e Inclusio - NAI/UNIFAP, se a politica educacional a
populagio catceraria ainda nio se implementou de fato?

De acordo com PEESP-AP (AMAPA, 2017), as metas prioritarias a se-

rem atendidas sao:

Meta I - Ampliacdo da matricula de educa¢io formal;

Meta II - Ampliagao da oferta de educa¢io nao formal;

Meta III - Ampliagao de oferta de qualificagdo profissional;

Meta IV - Ampliagdo no nimero de inscritos nos exames de certifica
a0;

Meta V - Ampliacio no nimero de bibliotecas e de espacos de leitura;

3AMAPA. Plano Estadual de Educacio para o Sistema Penitencidrio Amapaense. Macapd, 2017.
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Meta VI - Melhoria na qualidade da oferta de educagao.

Ha de se condiserar que para atingir parcialmente ou integralmente as
metas do PEESP-AP, faz-se necessario um planejamento integrado, que conte
com a articulacio e termos de colaboracio técnico entre as instituicbes e 0s Or-
gios envolvidos de forma direta e indireta com as demandas da educagio peni-

tencidria, bem como um conjunto de agdes prioritarias, a saber:

¢ Instituir uma Comissdo pela Reitoria da UNIFAP para tratar das de-
mandas para a formagdo da comunidade escolar-prisional, bem como para as-
sessorar a implementa¢io de politicas para a educagdo penitenciaria no Hstado
do Amapi;

* Criar a disciplina de Educagio Penitenciaria nos cursos de licenciatu-
ras da UNIFAP;

¢ Implementar parte diversificada do curriculo escolar, tomando como
referéncia a base nacional comum para comtemplar as peculiaridares dos estu-
dantes privados de liberdade;

* Criar reserva de vagas para curso de graduagdo presencial na UNI-
FAP para egressos do sistema penitenciario e de pessoas que estdo no regime
aberto e semiaberto;

* Criar a resolu¢do no ambito local 2 Educagido Especial, para cursos
ofertados pela Educacgio de Jovens e Adultos na Educacdo Penitenciaria, pois a
Resolucao N° 057/2015 nio contempla as demandas recorrentes da Educagio
Especial e do atendimento educacional especializado;

¢ Ampliar os projetos de extensio da UNIFAP, que tem a populagio
carceraria e os profissionais que trabalham no ambiente carcerario como publi-
co;

* Planejar e implementar o projeto de extensao da UNIFAP, tendo as
mulheres encarceradas e seus filhos/filhas como publico;

* Articular, planejar e implantar uma proposta curricular especifica para
Educacio Penitenciaria para o Estado do Amapa, com educag¢io semipresencial
ou ofertada por médulos;

* Adequar os aspectos formais (registro da frequéncia, tempo de aula e
curriculo) e outros aspectos pedagogicos, referentes ao funcionamento das es-
colas em contexto de privacio da liberdade, com o fim de garantir que o funci-

onamento das unidades escolares dialoguem com o calenddrio escolar oficial da
SEED;
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* Cumprir a Portaria no ambito do IAPEN/SEJUSP, que trata do pos-
to fixo de funcionamento de seguranca dos profissionais da educagio, que tra-
balham no ambiente carcerario;

® Manutengio por via UNIFAP da realizagdo do Seminario de Politi-
cas Publicas para Educacdo Penitenciaria nos anos fututos;

* Promover a reflexdo sobre educacio profisional nas escolas em con-
texto de priva¢do de liberdade;

® Articular, planejar e implementar critérios para atuagiao de gestores,
técnicos e professores que trabalham nas escolas em contexto de privagdo de
liberdade, como o processo seletivo interno, a avaliagio psicolégica e a forma-
¢do académica ou continuada na Educacio Penitenciaria ou areas afins.

® Portalecer o trabalho da Coordenadoria do Tratamento Penal - CO-
TRAP/IAPEN, por meio da firmagio de termo de cooperagao técnico, e ou-
tras , com o fim de captar recursos financeiros para planejar, implementar e
avaliar a execucdo de projetos e agdes institucionais, tendo como publico alvo,
os servidores penitencirios, profissionais da educa¢éo e a populagdo carcera-
ria.

Noés, os participantes do III Semindrio de Politicas Publicas para Edu-
cacdo Penitenciaria, avaliamos ser de extrema importincia a implentacio de
agoes institucionais e projetos com foco nas metas do PEESP-AP, pois o aces-
so a educacio e cultura promovem o desenvolvimento integral do ser humano
e auxilia nas relagdes interpessoais dentro e fora da prisdo, além de ser impres-
cendivel para tentar acessar o mercado formal de trabalho.

Assim, compreendemos que atender as demandas da Educacdo Peni-
tenciaria implica em ofertar com qualidade os servicos prestados a populacido
carcerdria e garantir as condi¢Ges de trabalho aos servidores, que trabalham
com eles, e a0 mesmo tempo, numa visao de futuro, é pensar na sociedade
amapaense, onde o acesso a educacio e cultura sdo entendidos como direito

humano.

Macapa, 27 de abril de 2018.
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Educar associa-se ao entendimento de que o conhecimento liberta!
Educacdo e liberdade caminham juntas na formulacio das politicas
educacionais, apesar das diferencas que estes vocabulos possuem. E
quase impossivel, nao reconhecer que a educa¢ao tem um papel essen-
cial na formacao para o exercicio da cidadania e direito a liberdade de
pensar e de agir; direito humano, que deve ser assegurado a populacao
carceraria. Portanto, a extensao da educacao aos grupos, historiamen-
te marginalizados, como as pessoas privadas de liberdade, é parte da
luta pela afirmacao dos Direitos Humanos em sua universalidade.

Um dos desafios que enfrentam os autores e autoras que se propéem a
refletir sobre a realidade educacional no contexto de encarceramento é
justamente inquirir sobre a educacao para pessoas que estao presas. O
livro organizado por Vasquez, Abreu e Feio (2020), assume esse desafio
a partir da experiéncia amapaense. Pensando a educacgao a populacao
carceraria, sem deixar de defender que ela possa servir como conquista
da liberdade de expressao, compreendida enquanto atividade funda-
mental, ndo s6 nas demandas do cotidiano prisional, mas também no
processo de desprisonizacao, como caminho promissor para a integra-
cdo social da pessoa que foi condenada a pena privativa de liberdade ou
que foi detida provisoriamente.

Tomando como base a experiéncia da Escola Estadual Sao José - EESJ
e dialogando com a experiéncia brasileira, os autores e as autoras nos
alertam para a pouca incidéncia de estudos que possam subsidiar aos
professores e as professoras que atuam com o ensino dentro da prisao, e
ainda, a elaboracao das politicas educacionais de forma ampla. Tam-
bém chamam a atengao para o fato de que o ensino na escola da prisao
ocorre mais por iniciativa do corpo docente que trabalha nesse espaco
disciplinar, quando deveria ser resultado de uma politica publica
executada pelas areas da Educacao e Execucao Penal. Uma invisibili-
dade que se traduz, nao so nas condicoes precarias da infraestrutura e
da falta de equipamentos, onde a EESJ esta inserida, mas também na
forma como os curriculos sao idealizados pela Secretaria de Estado da
Educacao.

O livro evidencia que a experiéncia da EESJ tem sido, assim como em
outras escolas das prisoes, uma fresta, pequena que seja, de esperanca.
A pesquisa tem gerado reflexdes significativas e revela a luta pelo
direito a educacao escolar para a populacao carceraria. Um debate
mais do que necessario, pois como nos lembra Arendt (1972, p. 247): “A
educacado é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante
para assumirmos a responsabilidade por ele”.

Maura Leal da Silva
Universidade Federal do Amapad
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